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Un rap ide survol d e q u e l q u e s ma­
nue l s u n usage au s econda i r e n o u s a 
p e r m i s d e cons t a t e r q u ' o n y trai te 
p e u d e l 'object ivat ion. Du m o i n s 
d a n s les p r e m i è r e s éd i t ions d e s vo­
lumes suivants : P a r c o u r s / " ' (CEC, 
1983), Repè re s 4 ' (CEC, 1986), Tex­
tes e t c o n t e x t e 4 (Mondia 1986) , D u 
r êve a u h a s a r d (HRW, 1986 ) P r o ­
p o s (Guér in , 1986) . 

D a n s l e s m a ­
nue l s , o n p r o p o s e 
g é n é r a l e m e n t à l'élè­
ve u n e mise e n situa­
t ion suivie d ' u n e pra­
t ique , p a r e x e m p l e 
d e l ec tu re . Ensuite, 
sous différentes ap­
pe l la t ions , o n p ro ­
p o s e u n e o b j e c t i ­
va t ion d e la prat i­
q u e : Ob jec t iva t ion 
d e la p r a t i q u e d e lec­
t u r e ( H R W , Mon­
dia) , Obfec t tva t ion 
d e vo t r e p r a t i q u e d e 

l e c t u r e (Guér in ) , Exerc ices d ' app l i ­
c a t i o n (CEC). 

L e s m a n u e l s 

Dans les m a n u e l s Textes e t c o n t e x t e 
4 (Mondia 1986) et P r o p o s (Guér in , 
1986) , il n 'y a a u c u n e exp l ica t ion à 
p r o p o s d e ce t t e activité d 'objec­
t ivat ion. O n c o n s t a t e d 'ai l leurs qu ' i l 
s'agit d e ques t ionna i r e s qu i visent 
davan tage à vérifier la c o m p r é h e n ­
sion d u t e x t e o u e n c o r e à faire expr i ­
m e r u n e o p i n i o n pe r sonne l l e . 

Par cont re , dans les manuels Re­
p è r e s 4 e (CEC, 1986) et D u rêve a u 
h a s a r d (HRW, 1986), on consta te au 
moins u n e in tent ion claire d e pro­
poser des activités d 'objectivation. 

| J e a n - F r a n ç o i s MOSTERT j 

Les au t eu r s d e D u r êve a u h a ­
s a r d (HRW, 1986) p r o p o s e n t u n e 
e x p l i c a t i o n a u x é l è v e s : « Les 
object ivat ions d e la p ra t ique sont 
les activités qu ' i l te faut effectuer 
p o u r juger d e tes capac i t é s soit e n 
l ec ture , soit e n écr i tu re , soit e n ex­
p ress ion orale . Les ques t ions po­
sées o u les cons ignes d o n n é e s on t 
p o u r bu t d e te faire reveni r sur ta 
lec ture , sur t o n éc r i tu re o u sur t o n 
e x p o s é oral, afin d e te faire p r e n d r e 
c o n s c i e n c e d e tes p r o g r è s et d e 
t ' a m e n e r à d é v e l o p p e r d e nouvel les 
habi le tés ». 

Q u a n t à c e u x d e Repè res 4 e 

(CEC, 1986), c 'es t pa r l a formulat ion 
d e leurs Exerc ices d ' a p p l i c a t i o n 
qu ' i ls on t t e n t é d ' a m e n e r l 'é lève à 
ob jec t iver sa l ec tu re . 

Les g u i d e s p é d a g o g i q u e s 

Dans la p lupar t des gu ides pédago­
g i q u e s , o n r e t r o u v e q u e l q u e s 
e x p l i c a t i o n s q u a n t a u x ac t iv i t és 
d 'objec t iva t ion . Par e x e m p l e , o n 
avise l ' ense ignant q u e « t ou t e s les 
activités d 'object ivat ion sont accom­
p a g n é e s d e leur cor r igé , d e sugges­
t ions m é t h o d o l o g i q u e s [...], e t c . » 
(HRW) o u q u e « le m a n u e l S t ra té­
g ies con t ien t tou tes les activités d 'ap­
pren t i s sage p r o p o s é e s a u x é lèves 
[...] les activités d 'objec t iva t ion re­
liées [aux] pra t iques . . . » (CEC). 

Dans D u r êve a u h a s a r d (Guide 
d e l ' ense ignant , HRW, 1986), o n lui 
p réc i se aussi q u e « [son] gu ide [lui] 
p r é s e n t e des t ab leaux compara t i f s 

qui [lui] p e r m e t t e n t « [...] d e faire 
des c h o i x éclairés pa r r a p p o r t a u x 
act ivi tés d 'ob jec t iva t ion à privilé­
gier se lon les beso ins spéci f iques 
d e s é lèves ». L 'ense ignant p e u t aussi 
t r ouve r d e s conse i l s : « Il i m p o r t e d e 
c o m m e n t e r l ' ob jec t iva t ion d e la 
p r a t i que afin d ' a m e n e r les é lèves à 
d o n n e r tou t leur sens aux activités 
d 'objec t iva t ion : faciliter leurs pro­
cha ines p ra t iques » o u e n c o r e « Bien 
faire c o m p r e n d r e a u x é lèves q u e le 
bu t d e l 'object ivat ion d e la p r a t i que 
est d e les a m e n e r à c e n t r e r leur 
a t t en t ion sur ce qu ' i l s on t fait lors d e 
leur p ra t ique , p o u r la cor r iger au 
beso in et ê t r e p lus outi l lés lors d e s 
p r o c h a i n e s p ra t iques » . 

N o u v e a u x m a n u e l s 

Actue l lement , d e u x ma i sons d 'édi­
t ion p r o p o s e n t u n e nouve l le édi­
t ion de leurs manue l s . Les Édit ions 
HRW ont pub l i é T r a n s i t (1989) , 
a c c o m p a g n é d u G u i d e d ' ense igne ­
m e n t T r a n s i t ( 1 9 9 0 ) e t P é r i p l e 
(1990) p o u r la l r e s econda i r e tandis 
q u e le C en t r e Éducatif et Cul ture l 
publiai t N o u v e a u x P a r c o u r s p o u r 
la l r t s econda i r e (1988) et la 2e se­
c o n d a i r e ( 1 9 9 0 ) . C e s n o u v e l l e s 
éd i t ions o n t p e r m i s a u x a u t e u r s d e 
modif ier p lus ieurs a spec t s d e leur 
matér ie l , tant sur le p lan d e l 'organi­
sat ion d u c o n t e n u q u e sur celui d e 
sa p ré sen ta t i on . Le CEC r e p r e n d 
l ' exce l len te idée d e s Éditions HRW 
d e p r o p o s e r u n gu ide p é d a g o g i q u e 
qui r ep rodu i t les pages d u m a n u e l 
d e l 'é lève. 

Sans p r é t e n d r e e n avoir fait u n e 
analyse exhaus t ive , il s emb le q u e 
ces N o u v e a u x p a r c o u r s (CEC) sont 
le fruit d ' u n e c o n c e p t i o n p lus claire 
d e l 'objectivation o u d u m o i n s d ' u n e 
vo lon té p lus n e t t e d e p r o p o s e r à 
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l'enseignant des moyens de réaliser 
plus efficacement les activités 
d'objectivation. Par contre, le Guide 
d'enseignement Transit (HRW), qui 
offre en introduction un très bon 
texte .sur les « facteurs influençant la 
compréhension en lecture », ne pro­
pose rien à l'enseignant qui puisse 
l'aider à mieux comprendre l'objec­
tivation. On y retrouve simplement 
des suggestions pour réaliser les 
activités d'objectivation. 

Les déf in i t ions d u c o n c e p t 

Les auteurs des Nouveaux pa rcours 
(CEC) expliquent, par exemple, 
c o m m e n t ils aborden t l 'objec­
tivation : « La notion de pratique, 
telle que définie dans le programme, 
est difficilement compatible avec le 
matériel didactique de type tradi­
tionnel. En effet, comment justifier 
la lecture d'un fait divers, d 'un récit 
d'aventures, d'un poème ou de rè­
gles de jeu si cette lecture n'est 
motivée que par les questions qui 
l'accompagnent? Pour éviter que les 
pratiques de lecture ne deviennent 
des exercices de compréhension de 
texte, nous avons choisi de les pré­
senter comme des activités de com­
munication authentiques et de re­
grouper les textes dans un manuel, 
les isolant ainsi des ac t iv i tés 
d'objectivation qui s'y rattachent ». 

Parmi les principes qui les ont 
guidés dans l'élaboration des dé­
marches d'apprentissage reliées au 
développement des habiletés lan­
gagières, on lit ceci : « C'est par la 
mise en place d'activités de retour 
sys témat iques sur la p ra t ique , 
l'objectivation, que se développe 
davantage l 'habileté. Cet te ob­
jectivation doit se faire en fonction 
de différents points de vue » et aussi 

« Pour améliorer leur habileté à lire 
différents types de discours, les élè­
ves doivent s'interroger sur leur 
cheminement et sur la qualité de 
leurs apprentissages afin d'être plus 
conscients de leurs forces et de leurs 
faiblesses ». 

Sur le plan pratique, on expli­
que aux enseignants que « Les acti­
vités d'objectivation des pratiques 
de lecture apparaissent sous le titre 
«Retour sur ta lecture » ( « Straté­
gies, Première étape », page 6). Lors 
de la réalisation de ces activités 
d'objectivation de la pratique, les 
élèves utiliseront des questions pla­
cées dans la marge, des aide-mé­
moire et feront des activités d'ac­
quisition de connaissances et des 
activités portant sur le lexique et la 
syntaxe. Le questionnement con­
duisant à une activité d'objectivation 
de la pratique peut contenir les trois 
éléments suivants : un élément favo­
risant un retour explicite des élèves 
sur leur lecture, la description de 
l'élément de connaissance dont les 
élèves pourraient avoir besoin pour 
compléter l'activité, s'il y a lieu, et la 

question précise à laquelle ils doi­
vent répondre ». 

Les e n s e i g n a n t s 

O n a parfois r e p r o c h é aux ensei­
g n a n t s d e négl iger , voi re d ' ignorer , 
les activités d 'objec t iva t ion . Rappe­
lons d ' abord , sans e n t r e r dans les 
détai ls , q u e t o u s les en se ignan t s 
n ' o n t pas bénéf ic ié 
d e sess ions d e per­
f e c t i o n n e m e n t o u 
d e mise à jour suffi­
san te s . C o n s t a t o n s 
ensu i t e q u e les ma­
n u e l s n e p r o p o ­
saient pas d 'act ivi tés 
d ' o b j e c t i v a t i o n , 
mais p lu tô t des tes ts 
d e c o m p r é h e n s i o n 
o u n e les p r é s e n ­
ta ient pas d e façon 
claire. 

En f in , n ' o u ­
bl ions pas q u e les 
e n s e i g n a n t s devai ­
en t aussi couvr i r t o u s les au t res as­
p e c t s d ' u n p r o g r a m m e t r o p cha rgé . 

Au c o u r s d e s d e r n i è r e s années , 
les t ravaux et les réf lexions sur la 
no t ion d 'ob jec t iva t ion se sont mul­
tipliés. Des au teu r s d e manue l s on t 
c o m m e n c é à « r e p e n s e r » leur maté­
riel, d ' au t res le feront. Il devrait donc-
ê t r e t e m p s d e p r o p o s e r a u x ensei­
gnan t s d e véri tables sessions d e mise 
à jour qu i po r t e ra i en t n o n seule­
m e n t sur l 'object ivat ion mais sur 
l ' ensemble d u p r o g r a m m e . 
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