Document généré le 14 juil. 2025 16:26

Meta
Journal des traducteurs
Translators’ Journal

META

Estudio experimental sobre la adquisicion de la competencia
traductora japonés-espaiiol. Diseio y resultados del estudio

piloto

Laura Asquerino Egoscozabal et Amparo Hurtado Albir

Volume 65, numéro 2, aott 2020

URI : https://id.erudit.org/iderudit/1075842ar
DOI : https://doi.org/10.7202/1075842ar

Aller au sommaire du numéro

Editeur(s)

Les Presses de 'Université de Montréal

ISSN
0026-0452 (imprimé)
1492-1421 (numérique)

Découvrir la revue

Citer cet article

Asquerino Egoscozdbal, L. & Hurtado Albir, A. (2020). Estudio experimental
sobre la adquisicién de la competencia traductora japonés-espafiol. Disefio y
resultados del estudio piloto. Meta, 65(2), 394-419.
https://doi.org/10.7202/1075842ar

Tous droits réservés © Les Presses de I'Université de Montréal, 2020

Résumé de I'article

Cet article présente les résultats obtenus lors d’une étude pilote, qui est la
premiére étape d’une étude expérimentale sur ’acquisition de la compétence
de traduction, dans la formation de traducteurs du japonais vers I'espagnol.
Elle s’inscrit dans le cadre de la recherche sur ’acquisition de la compétence de
traduction du groupe PACTE (Universitat Autonoma de Barcelona). Cing
étudiants en quatriéme année de licence de traduction et interprétation de la
Universidad de Salamanca avec le japonais comme deuxiéme langue étrangére
ont participé a I’étude pilote. Les objectifs de ’étude pilote étaient 1) d’avancer
dans la sélection des variables d’étude et de ses indicateurs ; 2) de vérifier que
les instruments (texte et questionnaires) étaient pertinents ; 3) de confirmer
que la sélection de points riches (problémes prototypiques de traduction) était
pertinente ; et 4) d’avancer dans les critéres de correction de ces points riches.
Les résultats ont montré la pertinence du texte choisi, de la sélection des points
riches (bien que deux ont été éliminés et un a été ajouté), des variables et des
indicateurs choisis (seulement un indicateur a été éliminé) et des
questionnaires (qui n’ont été que légérement modifiés).

Ce document est protégé par la loi sur le droit d’auteur. L’utilisation des
services d’Erudit (y compris la reproduction) est assujettie a sa politique
d’utilisation que vous pouvez consulter en ligne.

https://apropos.erudit.org/fr/usagers/politique-dutilisation/

erudit

Cet article est diffusé et préservé par Erudit.

Erudit est un consortium interuniversitaire sans but lucratif composé de
I'Université de Montréal, 'Université Laval et I'Université du Québec a
Montréal. Il a pour mission la promotion et la valorisation de la recherche.

https://www.erudit.org/fr/


https://apropos.erudit.org/fr/usagers/politique-dutilisation/
https://www.erudit.org/fr/
https://www.erudit.org/fr/
https://www.erudit.org/fr/revues/meta/
https://id.erudit.org/iderudit/1075842ar
https://doi.org/10.7202/1075842ar
https://www.erudit.org/fr/revues/meta/2020-v65-n2-meta05892/
https://www.erudit.org/fr/revues/meta/

Estudio experimental sobre la adquisicién
de la competencia traductora japonés-espafiol.
Disefio y resultados del estudio piloto*

LAURA ASQUERINO EGOSCOZABAL
Universitat Autonoma de Barcelona, Bellaterra, Esparia
laura.asquerino@uab.cat

AMPARO HURTADO ALBIR
Universitat Autonoma de Barcelona, Bellaterra, Espafia
amparo.hurtado@uab.cat

RESUME

Cet article présente les résultats obtenus lors d’une étude pilote, qui est la premiére étape
d’'une étude expérimentale sur I'acquisition de la compétence de traduction, dans la
formation de traducteurs du japonais vers 'espagnol. Elle s’inscrit dans le cadre de la
recherche sur I'acquisition de la compétence de traduction du groupe PACTE (Universitat
Autdnoma de Barcelona). Cing étudiants en quatriéme année de licence de traduction et
interprétation de la Universidad de Salamanca avec le japonais comme deuxiéme langue
étrangére ont participé a I'étude pilote. Les objectifs de I'étude pilote étaient 1) d’avancer
dans la sélection des variables d’étude et de ses indicateurs; 2) de vérifier que les ins-
truments (texte et questionnaires) étaient pertinents; 3) de confirmer que la sélection
de points riches (problémes prototypiques de traduction) était pertinente; et 4) d’avancer
dans les critéres de correction de ces points riches. Les résultats ont montré la pertinence
du texte choisi, de la sélection des points riches (bien que deux ont été éliminés et un a
été ajouté), des variables et des indicateurs choisis (seulement un indicateur a été éli-
miné) et des questionnaires (qui n'ont été que légérement modifiés).

ABSTRACT

This article presents the results obtained in a pilot test, which was the first stage of an
experimental study on translation competence acquisition in translator training in the
language pair Japanese-Spanish. The study is part of the research on translation compe-
tence acquisition conducted by the PACTE group from the Universitat Autdbnoma de
Barcelona. Five trainee translators in the fourth year of the Universidad de Salamanca’s
Translation and Interpreting degree programme and whose second foreign language was
Japanese participated in the pilot test. The test’s objectives were (1) to refine our selec-
tion of study variables and their respective indicators; (2) to determine the appropriate-
ness of the instruments (text and questionnaires) used; (3) to determine the
appropriateness of the rich points (prototypical translation problems) chosen; and (4) to
make progress in correction criteria for these rich points. The results showed that our
selected text, rich points (although we removed two and added a new one), study vari-
ables and indicators (we removed just one indicator), and questionnaires (which we
modified only slightly) were appropriate.

RESUMEN

En este articulo se presentan los resultados obtenidos en un estudio piloto que ha cons-
tituido la primera etapa de un estudio experimental sobre la adquisicién de la compe-
tencia traductora en la formacién de traductores del japonés al espafiol. Se enmarca en
la investigacion sobre la adquisicion de la competencia traductora del grupo PACTE, de
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la Universitat Autdbnoma de Barcelona. En el estudio piloto participaron cinco estudian-
tes de cuarto del Grado en Traduccién e Interpretacion de la Universidad de Salamanca
con el japonés como segunda lengua extranjera. Los objetivos del estudio fueron 1)
avanzar en la seleccién de las variables de estudio y de sus correspondientes indicadores;
2) comprobar que eran adecuados los instrumentos (texto y cuestionarios); 3) verificar
que era adecuada la seleccién de puntos ricos (problemas prototipicos de traduccién), y
4) avanzar en los criterios de correccién de dichos puntos ricos. Los resultados demos-
traron que eran adecuados el texto escogido, la seleccién de puntos ricos (si bien se
eliminaron dos puntos ricos y se afiadié uno nuevo), las variables e indicadores seleccio-
nados (solo se eliminé uno de los indicadores) y los cuestionarios (que solo se modifi-
caron ligeramente).

MOTS-CLES/KEYWORDS/PALABRAS CLAVE

acquisition de la compétence de traduction, formation des traducteurs japonais-espa-
gnol, étude pilote, étude expérimentale

translation competence acquisition, Japanese-Spanish translator training, pilot test,
experimental study

adquisicién de la competencia traductora, formacién de traductores japonés-espafiol,
estudio piloto, estudio experimental

1. Introduccion

El objetivo de este articulo es presentar los resultados obtenidos en un estudio piloto
que constituye la primera etapa de un estudio experimental sobre la adquisicion de
la competencia traductora (ACT) en estudiantes de traduccién del japonés al espaiiol.
La finalidad del estudio experimental es analizar como se adquiere la competencia
traductora (CT) en la combinacion lingiiistica japonés-espanol. Cabe destacar que
no se han desarrollado estudios sobre esta cuestion en esta combinacién lingiiistica.

A diferencia de otras disciplinas, en Traductologia no existe una trayectoria de
investigacion empirica sobre el proceso de adquisiciéon de la CT. Existen algunos
modelos de ACT (Harris 1973, 1977, 1980; Toury 1980, 1995; Shreve 1997, 2006;
Chesterman 1997; Alves y Gongalves 2007; Kiraly 2013, 2015); todos ellos coinciden
en que la CT es una habilidad adquirida y la mayoria destacan que su adquisicion es
un proceso ciclico, no lineal, desde un estadio inicial a un estadio de consolidacion
de competencias. Ahora bien, solo Harris y Alves y Gongalves han perseguido una
validacién empirica.

El estudio experimental que desarrollamos sobre la ACT japonés-espaiiol pre-
tende aportar datos empiricos sobre esta cuestion. Se basa en la investigacion expe-
rimental de PACTE sobre la CT y su adquisicion, y representa una replicacion de su
experimento sobre ACT (inglés/francés/aleman-espafol/catalan) con la novedad de
que las lenguas de estudio son lejanas entre si (japonés-espaiiol); la traduccion entre
este tipo de lenguas, que pertenecen a culturas y a sistemas lingtiisticos muy diferen-
tes, conlleva dificultades muy distintas a cuando se trata de la traduccion entre len-
guas cercanas entre si.

PACTE define la CT como «the underlying system of knowledge, abilities and
attitudes required to be able to translate», que incluye «declarative and procedural
knowledge, but the procedural knowledge is predominant» (PACTE 2017a: 36). Segtin
PACTE, la CT estd compuesta por «a system of sub-competencies that are inter-
related, hierarchical and that these relationships are subject to variations». Estas
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subcompetencias son bilingiie, extralingiiistica, conocimientos de traduccién, ins-
trumental y estratégica; también intervienen los componentes psicofisiologicos
(PACTE 2003: 58-59; 2017a: 39-41).

La ACT es, para PACTE, «a dynamic, spiral process, that evolves from novice
knowledge (pre-TC) to TC». Durante este proceso, se desarrollan y reestructuran las
subcompetencias de la CT. Dicho proceso supone la integracion, desarrollo y rees-
tructuracion de conocimientos declarativos y procedimentales, si bien PACTE con-
sidera que es esencial el desarrollo de conocimientos procedimentales y, en
consecuencia, de la subcompetencia estratégica (PACTE 2017b: 304).

El estudio piloto se realiz en diciembre de 2017 con cinco estudiantes de cuarto
curso del Grado en Traduccion e Interpretacion de la Universidad de Salamanca
(USAL) que tenian el japonés como segunda lengua extranjera. Sus objetivos eran:
1) avanzar en la seleccidn de las variables de estudio, asi como de sus correspondien-
tes indicadores; 2) comprobar que eran adecuados los instrumentos (cuestionarios y
texto en japonés); 3) verificar que era adecuada la seleccion de puntos ricos (problemas
prototipicos de traduccién), y 4) avanzar en los criterios de correccién de dichos
puntos ricos. Ademas, se perseguia recoger datos de los estudiantes del Grado en
Traduccion e Interpretacion de la USAL con japonés como segunda lengua extranjera
para compararlos con los del mismo grado de la Universitat Autonoma de Barcelona
(UAB).

En este articulo se comienza describiendo el disefio del estudio piloto, prestando
especial atencion a la muestra del estudio, las variables y los indicadores empleados,
los instrumentos y las tareas experimentales que llevaron a cabo los sujetos.
Posteriormente, se presentan los resultados de cada una de las variables e indicadores,
se extraen conclusiones y se presentan las implicaciones para el experimento sobre
la ACT.

2. Diseiio del estudio piloto

El disefio del estudio se basa en el que emple6 PACTE para su experimento sobre la
ACT (PACTE 2020).

2.1. Muestra

La muestra de estudiantes del estudio piloto la conformaron cinco estudiantes de
cuarto del Grado en Traduccién e Interpretacion de la USAL que cursaban el japonés
como segunda lengua extranjera. Hay que tener en cuenta que la USAL y la UAB son
las dos tnicas universidades espafolas que ofrecen estudios de traduccion del japo-
nés, que, ademas, solo puede cursarse como segunda lengua extranjera.

El reducido tamano de la muestra se debi6 a que, durante el curso 2017-2018, en
el Grado en Traduccidén e Interpretacion de la USAL solo habia matriculados cinco
estudiantes de cuarto que estudiaban el japonés como segunda lengua extranjera.
Necesitdbamos que fueran estudiantes de otra universidad distinta a la UAB, donde
teniamos pensado realizar el experimento, para que no coincidieran los estudiantes,
y, ademads, que se encontraran al final de la formacién para asegurarnos de que los
instrumentos y las tareas del experimento eran adecuados para este nivel y, por ende,
para los inferiores. Los datos de la muestra se obtuvieron a partir de un cuestionario



LA ADQUISICIéN DE LA COMPETENCIA TRADUCTORAJAPONF:S-ESPANOL 397

de datos de los estudiantes que los sujetos rellenaron en linea y cuyas respuestas eran
anonimas.

Los sujetos tenian edades comprendidas entre los 21 y los 23 afios, todos ellos
tenian el espafiol como lengua materna y su primera lengua extranjera era el inglés
(cuatro de ellos) o el alemdn (el sujeto restante). Tres de los sujetos comenzaron a
estudiar el japonés desde cero, mientras que los dos restantes tenian un nivel N5 y
N4 del JPLT (Japanese Language Proficiency Test), respectivamente, cuando comen-
zaron el grado (estos niveles equivalen, aproximadamente, a los niveles A2 y Bl del
Marco Comuin Europeo de Referencia, respectivamente). Ninguno de ellos contaba
con experiencia profesional en traduccién fuera del Grado en Traduccién e Inter-
pretacion.

2.2. Variables e indicadores

En la linea del estudio de PACTE sobre la ACT (PACTE 2014, 2015, 2019, 2020) y de
Olalla-Soler (2017: 286), la variable independiente seleccionada para este estudio
piloto fue el grado de experiencia en traduccion. Si bien en el experimento existiran
tres niveles en funcién de la menor o mayor experiencia (segundo, tercero y cuarto
cursos), en el estudio piloto solo se analizé uno, el correspondiente a cuarto curso.

Asimismo, las variables dependientes se adaptaron de PACTE (2017c) y estan
vinculadas a las subcompetencias que, segiin PACTE, son especificas de la CT: estra-
tégica, conocimientos de traduccion e instrumental. Ademas, al igual que PACTE,
también se definié un indicador adicional, la aceptabilidad.

Con el objetivo de agilizar la recogida y el andlisis de datos, y dado que este
estudio piloto se enmarcaba en un primer estudio exploratorio sobre la ACT japonés-
espafiol, de las seis variables que analiza PACTE, seleccionamos las que consideramos
mds relevantes para nuestro estudio (Cuadro 1). Ademads, teniendo en cuenta los
objetivos planteados para este estudio piloto y los indicadores seleccionados, consi-
deramos que no era necesario, a diferencia de lo que hizo PACTE, analizar el tiempo
empleado en cada etapa del proceso traductor (orientacion, desarrollo, revision), pues
habria hecho falta grabar el proceso de traduccion de los sujetos, lo cual habria com-
plicado el desarrollo del experimento.

CUADRO 1

Variables dependientes, indicadores e instrumentos del estudio piloto (basado en PACTE
2017c: 114-116; 2020)

1. INDICADOR ACEPTABILIDAD

«The translation effectively communicates the meaning of the source text;
fulfils the function of the translation (within the context of the translation
brief, readers’ expectations, genre conventions in the target culture); and
Definicion makes appropriate use of language» (PACTE 2017d: 119).

Este indicador se cruza con los indicadores: tiempo global, identificacion de
problemas prototipicos de traduccion, coeficiente de satisfaccion y procedi-
mientos de resolucion de problemas.

Instrumentos Traducciones de los sujetos
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2. VARIABLE PROYECTO TRADUCTOR

«The subject’s approach (dynamic or static) to the translation of a text and the
units it comprises, within a specific context» (PACTE 2017e: 153).

Definicid 3 . S -
chinicion El planteamiento de la traduccién puede ser dindmico (textual, comunicativo,
funcionalista) o estatico (lingtistico, literal).
Subcompetencia .
omp Estratégica
relacionada

1. Indice de dinamismo del proyecto traductor global
Indicadores 2. Indice de dinamismo del proyecto traductor para problemas de traduccién
3. Coeficiente de coherencia del proyecto traductor

Instrumentos Cuestionario de problemas de traduccion

Se observa Aspectos que tiene en cuenta el sujeto al traducir el texto

3. VARIABLE IDENTIFICACION Y RESOLUCION DE PROBLEMAS DE TRADUCCION

«Subjects’ identification and solution of difficulties when carrying out a

Definicién translation task» (PACTE 2017f: 171).
Subcgmpetenaa Estratégica y conocimientos de traduccion
relacionada
1. Coeficiente de percepcion de la dificultad del texto
2. Identificacion de problemas prototipicos de traduccién
. 3. Procedimientos de resolucién de problemas
Indicadores . . i
4. Coeficiente de satisfacciéon
5. Caracterizacion de los principales tipos de dificultades del texto
6. Caracterizacion de problemas prototipicos de traduccién
Instrumentos Cuestionario de problemas de traduccion
Se observa Problemas identificados y comentarios de los sujetos

4. VARIABLE EFICACIA DEL PROCESO TRADUCTOT

«Relationship between time taken to complete a translation task, its distribu-

Definicién tion in stages, and the acceptability of solutions» (PACTE 2017g: 211).
Subcpmpetencm Estratégica
relacionada
. 1. Tiempo global empleado
Indicadores 2. Aceptabilidad de los resultados
Instrumentos Traducciones de los sujetos
Se observa Tiempo global en relacién con los resultados aceptables, semiaceptables y no

aceptables obtenidos

2.3. Instrumentos

Los instrumentos empleados en el estudio piloto consistieron en un texto escrito en
japonés (que los estudiantes debieron traducir al espafol) y dos cuestionarios.

2.3.1. Texto y puntos ricos

Al igual que en PACTE, el estudio se centra en los puntos ricos (PR), es decir, seg-
mentos especificos del texto origen que contienen problemas prototipicos de traduc-
cién. Al centrar el analisis en los PR, se facilita la recopilacion de datos y su
triangulacion (PACTE 2017c: 109). Con el objetivo de elegir el texto y los PR mas
adecuados para el experimento, se llevaron a cabo dos juicios de expertos con docen-
tes de traduccion del japonés al espafiol y de lengua japonesa. Hay que tener en cuenta
que, en comparacion con otras combinaciones lingiiisticas, existen pocos docentes a
los que recurrir; con todo, se pudo garantizar que aquellos que quisieron colaborar
cumplian los requisitos de tener experiencia en traduccion y en la docencia.
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Previamente al juicio de expertos se seleccionaron dos textos no especializados
con problemas de traduccion de diverso tipo. Las categorias de problemas que se
contemplaron se detallan en el Cuadro 2.

CUADRO 2

Categorias de problemas de traduccion japonés-espanol

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPCION (Hurtado 2001/2011: 288)

1. Lingiiisticos

Morfosintacticos

Léxicos (léxico no

Problemas relacionados con el c6digo
lingiiistico, fundamentalmente en el plano
léxico y morfosintactico. Derivan en gran

2. Textuales

especializado) parte de las diferencias entre las lenguas.
Coherencia Problemas relacionados con cuestiones de
Cohesién coherencia, cohesion, género textual

Género textual

(convenciones de género) y estilo. Derivan
de las diferencias de funcionamiento

Estilo textual entre las lenguas.
Culturales Problemas que remiten a cuestiones
3. Extralingiifsticos Enciclopédicos temdticas (Fonceptos espeaahza,.dos), ‘
enciclopédicas y culturales. Estdn relacio-
Tematicos nados con las diferencias culturales.

Problemas relacionados con dificultades en
la captacién de informacién del texto
original (intencion, intertextualidad, actos
de habla, presuposiciones, implicaturas)

Dificultad de comprender
informacion del texto
original

4. De intencionalidad

Problemas derivados del encargo de traduc-
cion, de las caracteristicas del destinatario
y del contexto en el que se efectua la
traduccion.

5. Relacionados con el
encargo de traduccion o
con el lector meta
(pragmaticos)

Entre septiembre y octubre de 2017, los dos textos seleccionados se sometieron a
un juicio de expertos con tres docentes de lengua japonesa y de traduccion del japonés
que impartian clase en los grados en Traduccion e Interpretacion, y Estudios de Asia
Oriental de la Facultad de Traduccion e Interpretacion de la UAB. Los docentes tenfan
que rellenar un documento que incluia preguntas de diverso tipo sobre ambos textos,
seleccionar el texto que consideraban mas adecuado atendiendo a su dificultad y a la
variedad de PR que presentaba, y elegir los PR mads representativos y categorizarlos
de acuerdo con las categorias presentadas en el Cuadro 2. Posteriormente, se llevo a
cabo el segundo juicio de expertos en diciembre de 2017. Los dos expertos que parti-
ciparon ejercian la docencia de lengua japonesa y de traduccion del japonés en el
Grado en Traduccidn e Interpretacion, en la Facultad de Traduccién y Documentacion
de la USAL, y solo se les presentd el texto escogido tras el primer juicio de expertos.
Se confirmaron los resultados obtenidos en el primero: el texto elegido era adecuado
y también lo era la seleccion de PR, asi como las categorias asignadas a los PR, si bien
no coincidieron con la importancia otorgada a cada una de ellas.

El texto que se selecciond tras los dos juicios de expertos es un articulo perio-
distico del periédico Daily Sun New York, dirigido a japoneses que viven en Nueva
York (véase Anexo 1). Este articulo explica el funcionamiento de una aplicacién de
teléfono movil, Food For All, destinada a evitar el desperdicio de alimentos al ofrecer
mds barata la comida que, a pesar de que aiin se puede comer, los restaurantes tienen
pensado tirar. Tras los dos juicios de expertos, se seleccionaron ocho PR, que se
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recogen en el Cuadro 3. El proceso de validacion del texto y de los PR se describe en

detalle en Asquerino (2018)".

CUADRO 3

Puntos ricos seleccionados para el estudio piloto

(cohesidn, estilo)

PR PR CATEGORfA DESCRIPCION DEL PR
La traduccién literal del titulo es j;”Hay algo bueno en
lo que otros han dejado atrds”?! El destino “correcto” de
los alimentos que han sobrado.
EDHDICFEL D intencionalidad | Titulo del texto, llamativo y con cierta intencién
PR1 | 2,17 B&o7cRMD'IEL | ylingiiistico humoristica, que incluye un refran que no tiene
WA (1éxico) equivalente acuiiado en esparfiol (literalmente, el refran
significa ‘Hay fortuna en los restos’, pero hace
referencia a que unos pueden aprovechar o encontrar
algo bueno en lo que otros han desechado).
Del inglés loss, que desempefia un papel fundamental
textual en el texto porque, mediante referencias intertextuales,
PR2 | AX (coherencia) y le da coherencia. Ademads, va asociado a determinadas
pragmatico palabras y referencias culturales (estas ultimas
constituyen el PR3).
Aqui AX hace referencia al sentimiento de pérdida o
de vacio de los seguidores de una serie de television
tras la muerte de un personaje (AfAH X se refiere a la
O extralingiiistico | muerte delgpersonaje de Tomoatsu Godai en la serie de
PR3 %W“H'E\D,Z (cultural) y 2016 3537{1‘35#_) o cuando finaliza la emision de una
pragmitico serie ((FHLA X hace referencia al final de la serie,
también de 2016, ¥(F ZEZME(ICIZD). Al problema
de como traducir AR (el PR2) se afade la referencia a
estas dos series de televisién, desconocidas en Espana.
2016 FICHARADE> T2 Este punto rico lo conforman la primera oracion y la
OXE, TARAR, ICHE ultima oraci6n del texto, que estan relacionadas entre
D, TEFEAR, ICED si, ya que una remite a la otra. Estas dos oraciones
Sfehh AYITERINE interpelan a la sociedad japonesa a través de referentes
PR4 I3 "R@OX; DA TH raematico culturales compartidos (que constituyen el PR3) y
%, [] =B EMTRITF prag pueden perder funcionalidad en la traduccion al no ser
niFEsRVn0lk. Bok comprendidos por el receptor de la traduccién. Asi, el
BENCHEEALTVNDEE traductor debe decidir sobre ambas: mantenerlas (en
zi2<¥ TRHAR b cuyo caso debera conservar la repeticion de A%, el
LR, PR2) o eliminarlas.
En el texto original, se expresa la idea de ‘gran
. . . cantidad’ (de comida que se tira al dia), lo cual debe
intencionalidad, . ,
A mantenerse en la traduccion para que el articulo tenga
extralingiistico ido, de ahi el problema de intencionalidad
PR5 | £%H (cultural) y Psrentlbicz, ¢ ahi el problema de intencionalidad.
lingiifstico ambién tiene un componente cultural (se trata dG.: un
(Iéxico) cuenco que se emplea, por ejemplo, en la ceremonia
del té) y léxico (en el diccionario, se traduce de forma
general como cuenco, tazén o taza).
Znh\ BTSN 5Em | lingiistico La construccidn de esta oracién, con verbos en forma
PRG 37:8&’&%%\,\_( l& LAK | (morfosintac- pasiva que pueden confundirse con la forma potencial
Sy Ty o7y @ | tico), textual y con una proposicion adjetiva de relativo, afecta al
U1, (estilo) estilo del texto y dificulta su expresion en espaiol.
—3&, por si solo, puede significar ‘un camino’, ‘una
\ lingiifstico misma direc\ci(’)n’. Sin embargo, cuando aparece junto
PR7 | —R%ZfED (Iéxico) al verbo 7 &% expresa literalmente la idea de ‘ir
continuamente (aumentando, empeorando, etc.)’. Por
lo tanto, esto puede conducir a un error de traduccion.
PRS | EnShFf textual Esta estructura tiene diferentes significados. En este

caso, funciona como un conector consecutivo.
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2.3.2. Cuestionarios

Se usaron dos cuestionarios, que se rellenaron en linea: un cuestionario para recoger
datos de los estudiantes y un cuestionario de problemas de traduccién del texto.

El cuestionario de datos de los estudiantes se componia de 24 preguntas distri-
buidas en tres partes: datos generales; experiencia en traduccion fuera del Grado en
Traduccion e Interpretacion (si la tenian); y entorno de trabajo y experiencia en
Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacién. Este cuestionario se baso en el
cuestionario de datos de los sujetos que PACTE cred y emple6 en su experimento
sobre la ACT.

Por su parte, el cuestionario de problemas (Anexo 2), basado en PACTE (Hurtado
2017: 351), se componia de tres preguntas iniciales sobre el texto, una pregunta de
seleccion libre de PR y cinco preguntas que se repetian para cada uno de los ocho
PR.

2.4. Tareas experimentales

La prueba dur6 dos horas y se realizé en un aula de la Facultad de Traduccion y
Documentacién de la USAL. Durante ese tiempo, los sujetos realizaron dos tareas:
traducir el texto y rellenar el cuestionario sobre los problemas de traduccion del texto.
Cada sujeto dispuso de un ordenador portatil con conexién a Internet y pudo con-
sultar todos los recursos que necesitd. El cuestionario de datos se habia rellenado
previamente.

3. Resultados

A continuacion, se presentan los resultados del estudio piloto para cada variable e
indicador. Para el analisis de datos, nos hemos basado en los criterios de PACTE para
su experimento sobre CT (PACTE 2017d: 120-123; 2017c: 114) y ACT (PACTE 2020).

3.1. Aceptabilidad

La aceptabilidad se midié en términos de: sentido (si transmitia el sentido del texto
original); funcion (si cumplia con la funcion de la traduccion teniendo en cuenta el
encargo, las expectativas del lector meta y las convenciones del género en la cultura
meta), y uso de la lengua (si se empleaba de forma adecuada). Asi, se establecieron
tres grados de aceptabilidad: solucion aceptable, semiaceptable y no aceptable. El
grado de aceptabilidad lo determind la propia investigadora y los casos que no que-
daban claros se consultaron con otro docente. Lo ideal habria sido contar con mas
evaluadores, lo cual era, sin embargo, dificil de encontrar para esta combinacion
lingtiistica. No obstante, consideramos que esta revision fue suficiente dado que este
estudio piloto nos sirvi6 para establecer los criterios de correccién de cara al expe-
rimento, que era uno de nuestros objetivos.

Para calcular la aceptabilidad de cada punto rico se siguio el procedimiento de
PACTE, en cuya tabla de permutaciones nos basamos (PACTE 2017d: 123). En ella se
recoge la aceptabilidad total asignada a las soluciones de traducciéon en funcién de
cual ha sido su aceptabilidad en términos de sentido (al que se da prioridad), funcién
y uso del lenguaje. A cada una de las tres categorias resultantes se asignd un valor
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numérico: 1 para las soluciones aceptables, 0,5 para las semiaceptables y 0 para las
no aceptables. Finalmente, se consider¢ aceptabilidad baja aquella que se encontraba
entre 0 y 0,3; media, aquella que se encontraba entre 0,31 y 0,7, y alta, aquella que se
encontraba entre 0,71 y 1. Los resultados de aceptabilidad se recogen en el Cuadro 4.

CUADRO 4
Aceptabilidad media del grupo

PR ACEPTABILIDAD DE CADA PUNTO RICO
PR1 0,80
PR2 0,70
PR3 0,30
PR4 1,00
PR5 0,60
PR6 0,80
PR7 1,00
PR8 1,00
MEDIA 0,78

PR1: intencionalidad, lingiiistico (léxico).

PR2: textual (coherencia), pragmatico.

PR3: extralingiiistico (cultural), pragmatico.

PR4: pragmatico.

PR5: intencionalidad, extralingiiistico (cultural), lingiiistico (1éxico).
PRé6: lingiiistico (morfosintictico), textual (estilo).

PR?7: lingiiistico (léxico).

PRS: textual (cohesion), textual (estilo).

La media de aceptabilidad de todo el grupo fue de 0,78, es decir, fue alta. Los PR
que tuvieron una aceptabilidad mayor fueron el PR4, el PR7 y el PR8 (los 3, con 1 de
aceptabilidad), mientras que la aceptabilidad mas baja se dio en el PR3 (cultural y
pragmatico). Segtn estos resultados, parece que lo cultural resulté mas dificil de
resolver, mientras que, por lo general, no supusieron un problema lo pragmaético, lo
lingtiistico ni lo textual.

Asimismo, como consideramos que podian aportar mds datos a nuestra inves-
tigacion, se decidi6 cruzar la aceptabilidad con los siguientes indicadores: tiempo
global (para analizar la eficacia del proceso traductor); identificaciéon de problemas
prototipicos de traduccién (para analizar si el hecho de que un punto rico represen-
tara un problema para los sujetos influia o no en su aceptabilidad); tipo de procedi-
mientos empleados (para comprobar si estos podian afectar a la aceptabilidad de las
soluciones de traduccion); y coeficiente de satisfaccion (para observar si el grado de
satisfaccion de los sujetos esta relacionado o no con la aceptabilidad obtenida). El
analisis se hizo solo desde el punto de vista descriptivo y no se hicieron correlaciones
estadisticas debido a que se trataba de pocos sujetos.
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3.2. Proyecto traductor

Los datos de los indicadores de esta variable se recogieron mediante la pregunta 3 de
la primera parte y de la segunda parte del cuestionario de problemas de traduccion
del texto (Anexo 2). Siguiendo a PACTE, se establecieron dos categorias para clasifi-
car las respuestas de los sujetos: dindmicas (planteamiento de la traduccién textual,
comunicativo, funcionalista), que se marcaron con +1, y estdticas (planteamiento
lingtiistico, literal), que se marcaron con -1. En los casos en los que los sujetos no
establecieron ninguna prioridad, se marcé con 0. A continuacion, se calculd el por-
centaje de respuestas de cada tipo para el grupo con respecto al proyecto traductor
global (Cuadro 5) y para cada grupo en cuanto a los PR (Cuadro 6) y se obtuvo la
media de respuestas entre ambos. Después, se establecio el porcentaje de respuestas
dinamicas para cada PR y se establecieron tres niveles de dinamismo, a los que se
asignaron valores numéricos:

- proyecto de traduccién dindmico para mas del 75 % de los PR: 1;
- proyecto de traduccion dindmico para entre el 25 % y el 75 % de los PR: 0;
- proyecto de traduccion dindmico para menos del 25 % de los PR: -1.

Para calcular el coeficiente de coherencia (Olalla-Soler 2017: 566), se sumaron,
por un lado, las respuestas dinamicas para cada punto rico y, por otro lado, las esta-
ticas. Después, se calculd el porcentaje de respuestas que coincidian con el proyecto
traductor global, independientemente de si este era estético o dinamico. A partir del
porcentaje total resultante, se asignaron los siguientes valores:

- coherencia entre el proyecto traductor para los problemas de traduccion y el proyecto
traductor global = 33 % o menos: 0 (coherencia baja);

- coherencia entre el proyecto traductor para los problemas de traduccion y el proyecto
traductor global = 34 %-66 %: 0,5 (coherencia media);

- coherencia entre el proyecto traductor para los problemas de traduccion y el proyecto
traductor global = 67 % o mads: 1 (coherencia alta).

Finalmente, se realizaron las conversiones numéricas y se calculd la media para
cada grupo.
3.2.1. Indice de dinamismo del proyecto traductor global

CuADRO §
Proyecto traductor global

RESPUESTAS RESPUESTAS RESPUESTAS SIN 2
p p PUNTUACION TOTAL
DINAMICAS ESTATICAS NINGUNA PRIORIDAD
5 (100 %) 0 (0 %) 0 (0 %) 1

El 100 % de las respuestas correspondié a un planteamiento dindmico (Cuadro 5),
por lo que la media del grupo y, por lo tanto, el indice de dinamismo del proyecto
traductor global fueron de 1.
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3.2.2. Indice de dinamismo del proyecto traductor para problemas de
traduccion

CuADpRrO 6
Proyecto traductor para cada punto rico

PR RESPUESTAS DINAMICAS RESPUESTAS ESTATICAS RIS SRR
PRIORIDAD

PR1 5 (100 %) 0 (0 %)0 0 (0 %)0
PR2 4 (80 %)0 0 (0 %)0 1 (20 %)
PR3 4 (80 %)0 0 (0 %)0 1 (20 %)
PR4 4 (80 %)0 2 (20 %) 0 (0 %)0
PR5 3 (60 %)0 2 (20 %) 1 (20 %)
PR6 4 (80 %)0 0 (0 %)0 1 (20 %)
PR7 4 (80 %)0 0 (0 %)0 1 (20 %)
PR8 3 (60 %)0 0 (0 %)0 2 (40 %)
MEDIA 3,87 (78 %) 0,5 (0,05 %) 0,87 (21,95 %)

PR1: intencionalidad, lingiiistico (léxico).

PR2: textual (coherencia), pragmatico.

PR3: extralingiiistico (cultural), pragmatico.

PR4: pragmatico.

PR5: intencionalidad, extralingiiistico (cultural), lingiiistico (1éxico).
PRé: lingiiistico (morfosintictico), textual (estilo).

PR?7: lingiiistico (léxico).

PRS: textual (cohesion), textual (estilo).

También en este indicador (Cuadro 6) predominé un planteamiento dindmico
de la traduccion, si bien hubo algunos casos en los que la prioridad al traducir deter-
minados PR (como el PR4 o el PR5, por ejemplo) correspondié a un planteamiento
estatico para algunos de los sujetos. Ademds, para traducir determinados PR, algunos
sujetos no establecieron ninguna prioridad.

En definitiva, en todos los PR predominé un planteamiento dindmico, que fue
superior al 80 %, excepto en el caso del PR5 y del PR8, donde fue del 60 %. Sin
embargo, este planteamiento no pareci6 responder al tipo de problema, a pesar de
que seria esperable un acercamiento mas estatico ante problemas de tipo lingiiistico
y més dindmico ante problemas pragmdticos, de intencionalidad o extralingiiisticos.
Asimismo, el indice de dinamismo del proyecto para cada punto rico fue de 0,60
(Cuadro 7).

CuADRO 7
Indice de dinamismo del proyecto traductor para cada punto rico

SUJETO RESPUESTAS DINAMICAS PUNTUACION TOTAL
EP_1 6 (75 %)00 0

EP_2 8 (100 %)0 1

EP_3 2 (25 %)00 0

EP_4 7 (87,50 %) 1

EP_5 8 (100 %)0 1

INDICE DE DINAMISMO: 0,60
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3.2.3. Coeficiente de coherencia

Finalmente, el coeficiente de coherencia del proyecto traductor fue alto, de 0,80.

3.3. Identificacion y resolucion de problemas de traduccién

3.3.1. Coeficiente de percepcion de la dificultad de traduccion del texto

Este indicador se midié con una escala del 1 al 10 a través de la pregunta 1 de la
primera parte del cuestionario de problemas de traduccion (Anexo 2). Los resultados
se recogen en el Cuadro 8.

Cuabpro 8
Percepcion de la dificultad de traduccion del texto para cada sujeto

SujJETO
1 2 3 4 5 Media
’ Dificultad del texto 7 8 9 8 8 8

La percepcion de la dificultad del texto por parte del grupo fue, de media, de 8
(sobre 10). Esta fue inferior (de 6 y de 2) para los docentes que habian participado en
el segundo juicio de expertos, quienes quizd parecieron responder mds desde su
propia experiencia que desde el punto de vista del nivel requerido para los estudian-
tes (que era lo que se les preguntaba); ademas, uno de ellos tenia el japonés como L1.

3.3.2. Identificacién de problemas prototipicos de traduccién

En cuanto a la seleccién libre de PR (pregunta 4 de la primera parte del cuestionario),
los sujetos coincidieron con nuestra seleccion en los siguientes elementos:

- el titulo (nuestro PR1);

- las referencias culturales y televisivas (nuestro PR3);

- eluso de AX con distintas palabras, expresiones y referencias intertextuales (nuestro
PR2);

- la oracion final del texto (parte de nuestro PR4, que engloba la oracion inicial y la
final del texto);

- las estructuras morfosintacticas del texto (representadas en nuestro PR6).

En lo que respecta a las preguntas sobre nuestra selecciéon de PR (pregunta 1 de
la segunda parte del cuestionario), se calculd el porcentaje de PR identificados por
cada alumno y se obtuvo la media ponderada dividiendo la media de PR identificados
por los estudiantes entre el total de PR analizado (Cuadro 9).
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CUADRO 9
Identificacion de problemas prototipicos de traducciéon

PR1 | PR2 | PR3 | PR4 | PR5 | PR6 | PR7 | PR8 MEebiA DE PR MEDIA PONDERADA
(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) | IDENTIFICADOS | DE PR IDENTIFICADOS

100 100 100 100 60 40 40 0 5,4 0,67

PR1: intencionalidad, lingiiistico (léxico).

PR2: textual (coherencia), pragmatico.

PR3: extralingiiistico (cultural), pragmatico.

PR4: pragmatico.

PR5: intencionalidad, extralingiiistico (cultural), lingiiistico (Iéxico).
PR6: lingiiistico (morfosintactico), textual (estilo).

PR?7: lingiiistico (léxico).

PRS8: textual (cohesion), textual (estilo).

Los cinco estudiantes coincidieron en que los PR1, PR2, PR3 y PR4 si represen-
taban un problema y también coincidieron en que el PR8 no constituia un problema.
Las categorias de los PR que si representaron un problema fueron las correspondien-
tes a los problemas de intencionalidad, lingiiisticos (léxicos), textuales (de coheren-
cia), extralingiiisticos (culturales) y pragmadticos, si bien el PR que no representd un
problema para ninguno de los sujetos también fue textual (de cohesion y estilo). En
el resto de PR no hubo coincidencia entre los sujetos.

En definitiva, la Ginica categoria que no present6 un problema de traduccion para
ninguno de los sujetos en ninguno de los casos fue la textual de cohesion y de estilo.

3.3.3. Procedimientos de resolucion de problemas

Los datos de este indicador se recogieron mediante la pregunta 4 de la segunda parte
del cuestionario. Se emplearon cuatro categorias para clasificar las cuatro opciones
posibles: resolucion automatica; estrategias de apoyo interno de comprension; estra-
tegias de apoyo interno de reexpresion, y estrategias de apoyo externo, y se calcularon
los porcentajes para cada categoria (Cuadro 10).

CuAbroO 10
Procedimientos empleados por punto rico

PROCEDIMIENTO EMPLEADO (%) ACEPTABILIDAD
PR RESOLUCION AUTOMATICA | APOYO INTERNO APOYO EXTERNO | MEDIA DEL GRUPO
3 (60 %)
PR1 0 (0 %) comprension: 2 (40 %); 2 (40 %) 0,80
reexpresion: 1 (20 %)
1 (20 %)
PR2 0 (0 %) comprension: 0 (0 %); 4 (80 %) 0,70
reexpresion: 1 (20 %)
0 (0 %)
PR3 0 (0 %) comprension: 0 (0 %); 5 (100 %) 0,30
reexpresion: 0 (0 %)
0 (0 %)
PR4 1(20 %) comprension: 0 (0 %); 4 (80 %) 1,00
reexpresion: 0 (0 %)
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1 (20 %)

PR5 2 (40 %) comprensioén: 0 (0 %); 2 (40 %) 0,60
reexpresion: 1 (20 %)
1 (20 %)

PR6 1(20 %) comprension: 0 (0 %); 3 (60 %) 0,80
reexpresion: 1 (20 %)
0 (0 %)

PR7 2 (40 %) comprension: 0 (0 %); 3 (60 %) 1,00
reexpresion: 0 (0 %)
1 (20 %)

PRS8 4 (80 %) comprension: 0 (0 %); 0 (0 %) 1,00
reexpresion: 1 (20 %)
0,88 (17,5 %)
comprension: 0,25

MEDIA 1,25 (25 %) (5 %); 2, 88 (57,5 %) 0,78
reexpresion: 0,63
(12,5 %)

PR1: intencionalidad, lingiiistico (Iéxico).

PR2: textual (coherencia), pragmatico.

PR3: extralingiiistico (cultural), pragmatico.

PR4: pragmidtico.

PR5: intencionalidad, extralingiiistico (cultural), lingiistico (léxico).
PRé: lingiiistico (morfosintictico), textual (estilo).

PR?7: lingiiistico (Iéxico).

PR8: textual (cohesion), textual (estilo).

En el grupo se observé un predominio de estrategias de apoyo externo, seguidas
de procedimientos de resolucién automatica y, en menor medida, de estrategias de
apoyo interno (de las cuales, las de reexpresion superaron a las de comprensién).

Ahora bien, si consideramos los resultados de la identificacion de problemas
prototipicos de traduccién (Cuadro 9) parece que existe una relaciéon. En los PR que
mds sujetos consideraron problematicos se observa un mayor uso de estrategias de
apoyo externo; es el caso del PR2, PR3 y PR4, aunque no sucedi6 lo mismo con el
PRI. En los PR que menos sujetos consideraron problematicos se observa un mayor
uso de estrategias de apoyo interno y de procedimientos de resolucion automatica:
en el PR3, que no represent6 un problema para ninguno de los sujetos, predominaron
estrategias de resolucion automatica, y en los PR5, PR6 y PR7 se aprecié un mayor
uso de procedimientos de resolucion automatica, asi como un pequeo uso de estra-
tegias de apoyo interno (que, ademds, fueron de reexpresion y no de comprension).

En lo que respecta a las estrategias de apoyo interno, no se obtuvieron datos
claros, pues las respuestas de los sujetos no se referian a estrategias cognitivas, sino
que eran explicaciones relacionadas mas con las caracteristicas del resultado de la
traduccion que con el proceso.

Las estrategias de apoyo externo que mencionaron los sujetos si aportaron datos
claros y pueden agruparse en las siguientes categorias:

- busquedas en Internet mediante motores de busquedas, en blogs o en foros (80 %);
- diccionarios bilingiies en linea (60 %);
- diccionarios electrénicos bilingiies (20 %).

No pueden establecerse tendencias al relacionar el uso de estrategias con la
aceptabilidad de cada punto rico (Cuadro 4): una mayor presencia de procedimientos
de resolucién automatica no influy6 en la aceptabilidad del PR, pues en el PRS8 la



408 META, LXV, 2, 2020

aceptabilidad fue de 1y el 80 % de los sujetos emplearon procedimientos de resolu-
cién automatica, pero también el PR4 y el PR7 tuvieron una aceptabilidad de 1 y, sin
embargo, para su resolucién predominaron las estrategias de apoyo externo.

3.3.4. Coeficiente de satisfaccion

Los datos de este indicador se recogieron mediante la pregunta 5 de la segunda parte
del cuestionario. Se convirtieron las tres respuestas posibles a valores numéricos para
cada PR: s7 (1), no (0) y parcialmente (0,5) y, después, se calcul6 la media para cada
alumno (Cuadro 11).

CUADRO T
Coeficiente de satisfaccion

PR GRADO DE SATISFACCION | ACEPTABILIDAD MEDIA DEL GRUPO
PR1 0,50 0,80
PR2 0,50 0,70
PR3 0,50 0,30
PR4 0,60 1,00
PR5 0,60 0,60
PR6 0,50 0,80
PR7 0,70 1,00
PR8 0,80 1,00
MEDIA 0,58 0,78

PR1: intencionalidad, lingiiistico (1éxico).

PR2: textual (coherencia), pragmatico.

PR3: extralingiiistico (cultural), pragmatico.

PR4: pragmatico.

PR5: intencionalidad, extralingiiistico (cultural), lingtistico (léxico).
PR6: lingiiistico (morfosintactico), textual (estilo).

PR7: lingiiistico (1éxico).

PR8: textual (cohesion), textual (estilo).

La satisfaccion media del grupo no fue alta, ya que fue de 0,58 (sobre 1). Si se
analiza la satisfaccion de los sujetos para cada PR, se observa que esta fue similar en
todos, si bien la satisfaccion del PR8, con el que mds satisfechos se mostraron los
sujetos, fue ligeramente superior a la media.

Sin embargo, al igual que sucedié a propdsito de los procedimientos empleados,
parece que el hecho de que consideraran o no el PR como un problema (Cuadro 9)
influy6 en el grado de satisfaccion, pues la satisfaccion del grupo fue mayor en los
PR que menos sujetos consideraron problematicos: 0,8 en el PR8 (que no constituyd
un problema para ninguno de los sujetos) y 0,7 en el PR7 (que constituyé un problema
para el 40 % de los sujetos). Asimismo, fue de 0,5 en el PR6 (que, al igual que el PR7,
también constituyé un problema para el 40 % de los sujetos), pero de 0,6 en el PR5
(que constituyd un problema para el 60 %).

Si, desde un punto de vista descriptivo, se compara el grado de satisfacciéon con
la aceptabilidad de cada punto rico (Cuadro 4), se observa que el mayor grado de
satisfaccion se encontro en los PR que obtuvieron una mayor aceptabilidad, el PR7 y
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el PR8: ambos tuvieron una aceptabilidad media de 1 y el grado de satisfaccion fue
de 0,7 y de 0,8, respectivamente. Sin embargo, en el resto de PR el grado de satisfac-
cién no se correspondid con la aceptabilidad; por ejemplo, en el PR4 esta ultima fue
alta (de 1, como en los PR anteriores) y, no obstante, el grado de satisfaccion fue de
0,6, por lo que puede deberse a otros factores.

3.3.5. Caracterizacion de los principales tipos de dificultades del texto

Los datos de este indicador se recogieron mediante la pregunta 2 de la primera parte
del cuestionario. Primero se calculd el porcentaje de sujetos que respondieron que
no habian visto dificultades. A continuacion, se calcul6 el porcentaje de cada respu-
esta por alumno y se calcul6 la jerarquia de respuestas: 3 puntos para la categoria con
orden de importancia 1; 2 puntos para la categoria con orden de importancia 2; 1
punto para la categoria con orden de importancia 3 (y 0 puntos cuando no supuso
una dificultad). Asi, al calcular la media del grupo se obtuvo un calculo ponderado
(Cuadro 12).

CUADRO 12
Caracterizacion de la dificultad de la traduccion del texto

DIFICULTAD MEDIA DEL GRUPO
Lingiiistica de tipo morfosintactico 0,00
Lingtistica de tipo léxico 0,60
Textual 0,80
Extralingiiistica de tipo tematico 0,00
Extralingiiistica de tipo cultural 2,80
De intencionalidad 1,00
Pragmdtica 0,00

El texto presentd, sobre todo, dificultades de tipo cultural: para cuatro de los
cinco sujetos, esta fue la categoria predominante, mientras que fue la segunda cate-
goria mds importante para el sujeto restante. De hecho, los cinco sujetos coincidieron
en que el texto tenia dificultades de tipo cultural, mientras que no existié consenso
en el resto de categorias: de mayor a menor media ponderada, el texto presentaba, de
acuerdo con las respuestas de los estudiantes, dificultades de intencionalidad, tex-
tuales y léxicas. Para ningun sujeto el texto contenia dificultades morfosintdcticas,
relacionadas con el tema del texto ni pragmaticas.

3.3.6. Caracterizacion de problemas prototipicos de traduccion

Para este indicador, se empleé la pregunta 2 de la segunda parte del cuestionario.
Este indicador se midi6 de la misma forma que el anterior; los resultados se recogen
en el Cuadro 13.
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CUADRO 13
Caracterizacion de problemas prototipicos de traducciéon

CATEGORIA PR1 PR2 PR3 PR4 | PR5 | PR6 | PR7 | PR8
Lingiiistico de tipo morfosintactico 0,40 0, 00 0,00 0,20 0,00 | 0,00 0 0
Lingiiistico de tipo léxico 0,00 0,60 0,00 | 0,40 | 0,00 | 0,00 0 0
Textual 1,60 0,40 0,20 1,00 0,33 1,50 0 0
Extralingtiistico de tipo cultural 0,60 2,40 2,80 2,00 | 1,66 | 0,00 0 0
Extralingiiistico de tipo tematico 0,40 0,20 0,20 0,00 0,00 | 0,00 0 0
De intencionalidad 1,20 0,80 1,40 1,20 2,00 1,50 3 0
Pragmatico 0,40 0,20 0,20 0,00 0,00 | 0,00 0 0

PR1: intencionalidad, lingiiistico (léxico).

PR2: textual (coherencia), pragmatico.

PR3: extralingiiistico (cultural), pragmatico.

PR4: pragmatico.

PR5: intencionalidad, extralingiiistico (cultural), lingiiistico (1éxico).
PRé: lingiiistico (morfosintactico), textual (estilo).

PR?7: lingiiistico (léxico).

PRS: textual (cohesion), textual (estilo).

Las categorias de dificultades mads sefialadas fueron las textuales, de intenciona-
lidad y extralingiiisticas (de tipo cultural), y las menos sefialadas fueron las lingiiis-
ticas (morfosintacticas y léxicas). Ningun sujeto seiial¢ la categoria pragmatica.

Con respecto a nuestra caracterizacion, los sujetos solo coincidieron con ella en
el PR3 y el PR5 en la primera categoria asignada (problema extralingiiistico de tipo
cultural y de intencionalidad, respectivamente) y con el PR5 y el PR6 en la segunda
categoria asignada (problema extralingiiistico y textual de estilo, respectivamente).
En el resto de PR no hubo coincidencia entre nuestra caracterizacion y la de los
sujetos, y, ademas, el PR8 no represent6 un problema para ninguno de los sujetos.

3.4. Eficacia del proceso traductor

En esta variable se cruza el tiempo empleado para traducir con la aceptabilidad
obtenida para observar la eficacia del proceso traductor.

Para calcular el tiempo global empleado para traducir, se apunt6 el momento de
inicio de la prueba y se pidi6 a los sujetos que escribieran la hora de finalizacién en
el mismo documento de la traduccién. El tiempo se midi6é en horas y minutos. El
Cuadro 14 recoge los resultados.

CUADRO 14
Tiempo empleado y aceptabilidad: eficacia del proceso traductor

SUJETO TIEMPO TOTAL EMPLEADO ACEPTABILIDAD MEDIA
1 1 h 24 min 0,68
2 1 h 07 min 0,81
3 1 h 40 min 0,75
4 1 h 46 min 0,87
5 2 h 04 min 0,75
Media 1 h 36 min 0,77
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La media del tiempo empleado por el grupo para traducir fue de 1 hora y 36
minutos; el sujeto que menos tiempo empleo para traducir fue el 2 y el que més tiempo
necesito fue el 5.

Al analizar la relacién entre aceptabilidad y tiempo empleado para traducir de
cada sujeto, no se observan tendencias claras, ya que el sujeto con una aceptabilidad
media (estudiante 1) emple6 1 h 24 min, mientras que los sujetos con una aceptabi-
lidad mas alta necesitaron periodos de tiempo distintos: de menor a mayor tiempo
necesitado, 1 h 7 min (estudiante 2), 1 h 40 min (estudiante 3), 1 h 46 min (estudiante
4) y 2 h 4 min (estudiante 5). El sujeto menos eficaz fue, por lo tanto, el 5 y el mds
eficaz, el 2.

4. Discusion

Los resultados de los indicadores analizados han puesto de relieve:

1. Alta aceptabilidad, con menor aceptabilidad en los aspectos culturales. La
aceptabilidad media del grupo fue alta (de 0,77 sobre 1), lo cual se explica por su nivel
de formacién (eran estudiantes de cuarto curso) y de lengua (reforzado gracias a
estancias en Japon). La aceptabilidad del grupo de nuestro estudio piloto fue algo
superior a la del grupo de cuarto que participd en el experimento de PACTE (0,65;
PACTE 2020). Los elementos culturales les resultaron, a grandes rasgos, mds dificiles
de solucionar, mientras que, en el experimento de PACTE, fueron los problemas de
intencionalidad. Parece, pues, que, al tratarse de lenguas lejanas, hay una mayor
dificultad en la resolucion de aspectos culturales.

2. Planteamiento dindmico de la traducciéon. En cuanto al proyecto traductor,
todos los sujetos tuvieron un planteamiento dindmico tanto con respecto al texto
como con respecto a los PR, aunque en estos ultimos fue mas o menos dindmica en
funcién del PR. El indice de dinamismo del proyecto traductor global del grupo fue
de 1, mas alto que en el experimento de PACTE (que fue de 0,79); el indice de dina-
mismo del proyecto traductor para problemas de traduccion fue de 0,75, algo inferior
al que obtuvo el grupo de cuarto de PACTE, 0,83 (PACTE 2020). Se corrobora, pues,
al igual que en el experimento de PACTE, que con la formacién los estudiantes han
adquirido un planteamiento dindmico de la traduccidn.

3. Predominio de las dificultades de tipo cultural. Para los estudiantes, la difi-
cultad de traduccion del texto fue alta, ya que fue, de media, de 8 (sobre 10) y sefla-
laron que presentaba, sobre todo, dificultades de tipo cultural, lo cual corrobora la
gran importancia de los aspectos culturales en la formacion de traductores (Nord
1988/1991, Olalla-Soler 2017, etc.). En el caso del experimento de PACTE, sin
embargo, la categoria mds seflalada por los estudiantes del grupo de cuarto (y por el
resto de estudiantes) fue la lingiiistica de reformulacién, que en nuestro experimento
no se habia incluido entre los problemas lingtiisticos para simplificar las categorias
empleadas, y la segunda categoria mds sefialada por los estudiantes del experimento
de PACTE fue el tema del texto, también un problema de tipo extralingiiistico.

4. Subjetividad en la identificacion de problemas de traduccion. Los estudiantes
consideraron problematicos los cuatro primeros PR del texto; el tltimo PR no supuso
un problema para ninguno de ellos y con respecto a los PR restantes no hubo con-
senso entre los estudiantes. Ademas, si se relaciona la aceptabilidad con el porcentaje
de PR identificados como problematicos para cada sujeto no se observan tendencias:
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el sujeto con una aceptabilidad menor (estudiante 1, con 0,68) identificd exactamente
el mismo porcentaje de PR que el sujeto con una aceptabilidad mayor (estudiante 4,
con 0,87) y la aceptabilidad del resto de sujetos tampoco estuvo relacionada con una
mayor o menor identificacién de PR como problemas.

5. Subjetividad en la caracterizaciéon de los problemas de traduccion. No se ha
encontrado ninguna tendencia. Parece que los sujetos realizaron la categorizacion de
los PR en funcién de sus propias carencias puesto que, como estudiantes, atin estaban
en formacién, lo cual coincide con el experimento de PACTE, en el que los estudian-
tes también caracterizaron los PR de manera subjetiva (PACTE 2020): se trata, pues,
de dificultades de traduccion subjetivas y no de problemas de traduccion objetivos
(Nord 1988/1991: 151).

6. Predominio de estrategias de apoyo externo y falta de relacién con la acepta-
bilidad. A la hora de resolver los problemas de traducciéon predominaron las estrate-
gias de apoyo externo, seguidas de procedimientos de resolucion automatica y, en
menor medida, de estrategias de apoyo interno. Coincide, pues, con los resultados
de PACTE (2020). Sin embargo, el tipo de procedimiento o estrategia pareci6 depen-
der mas de si los sujetos lo consideraron o no un problema: en los PR que mas sujetos
consideraron un problema se observa un mayor uso de estrategias de apoyo externo,
mientras que en los PR que menos sujetos lo consideraron un problema se observa
un mayor empleo de estrategias de apoyo interno; ademas, en el PR que ningtin sujeto
considerd un problema se observa un aumento del uso de procedimientos de resolu-
cién automatica. Asimismo, al igual que en PACTE, no parece existir una relacion
entre las estrategias empleadas y la aceptabilidad.

7. Falta de satisfaccion en cuanto al resultado obtenido. El coeficiente de satis-
faccion no fue alto: fue de 0,58, muy similar al de PACTE (de 0,60; PACTE 2020), lo
cual no se corresponde con los resultados de la aceptabilidad. Por lo tanto, es proba-
ble que el grado de satisfaccion esté relacionado con el hecho de que los sujetos
consideraran problematico o no el PR en cuestidn, ya que la satisfaccién fue mayor
en aquellos PR que menos sujetos consideraron problematicos. De todos modos,
también puede haber influido la propia autoestima de los sujetos y su falta de segu-
ridad con respecto a sus soluciones de traduccion al estar en proceso formativo.

8. No se observan tendencias en cuanto a la eficacia del proceso traductor. Con
respecto al tiempo empleado, el grupo necesito, de media, 1 hora y 36 minutos para
traducir el texto, si bien existe una gran diferencia entre el sujeto mas rapido y el que
tardo mds en traducir. Los estudiantes que participaron en el experimento de PACTE
(PACTE 2020) fueron mucho mas rapidos, ya que emplearon, aproximadamente, la
mitad del tiempo (47 minutos) para traducir. Esto podria deberse a que, a diferencia
de PACTE, se trataba de una segunda lengua extranjera y ademas lejana con respecto
ala dellegada. Cabe considerar, de todos modos, que el texto en japonés era algo mas
extenso que los textos empleados por PACTE, si bien es dificil comparar su extension
al tratarse de sistemas lingiiisticos muy diferentes. Si se relaciona el tiempo empleado
para traducir con la aceptabilidad de cada sujeto, no se observan tendencias claras
en cuanto a la eficacia del proceso traductor.

Los resultados obtenidos en la prueba piloto tienen implicaciones de diverso tipo
para el experimento definitivo.

1. Variables e indicadores seleccionados para el experimento. A partir de los datos
obtenidos en la prueba piloto, consideramos que a través de las variables e indicado-
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res siguientes puede obtenerse informacion fehaciente para analizar lo esencial del
proceso de ACT del japonés al espaiiol:

- Aceptabilidad. Ha permitido obtener datos limpios en la prueba piloto; ademas, la
consideramos clave para comprobar cudl es su evolucion por curso.

- Proyecto traductor. También ha permitido obtener datos claros. Servira para obser-
var si el planteamiento de la traduccion es menos estatico y mas dindmico conforme
se avanza en la formacién en traduccion.

- Identificacién y resolucién de problemas de traduccién. Se mantendran todos los
indicadores de esta variable a excepcion de la caracterizacion de problemas prototipi-
cos de traduccién, ya que hubo mucha dispersion en las respuestas, que fueron
subjetivas y no aportaron datos claros.

- Eficacia del proceso traductor. Si bien en el grupo analizado en la prueba piloto no
se han observado tendencias claras, consideramos que resulta importante analizar
su evolucién conforme avanza la formacién en traduccién del japonés, ya que puede
aportar datos interesantes sobre la ACT.

2. Texto seleccionado. En vista de los resultados obtenidos y de los comentarios
de los sujetos, consideramos que el texto en japonés escogido es adecuado para el
experimento. En primer lugar, porque present6 una dificultad media de 8, lo cual
indica que, para un estudiante de traduccion del japonés que se encuentra al final de
su formacion, tiene una dificultad alta, pero no le resulta inaccesible. En segundo
lugar, porque, a pesar de esta dificultad alta, no resulté imposible de traducir, ya que
la media de aceptabilidad del grupo fue alta.

3. Seleccion y categorizacion de PR. Los estudiantes seleccionaron libremente un
total de 9 PR, de los cuales 5 coincidieron con nuestra seleccion y 4 no coincidieron.
Los resultados de la seleccion de PR si aportaron datos claros, pero no sucedié lo
mismo en la categorizacién de los mismos debido a que las respuestas de los estu-
diantes fueron dispersas.

Con respecto a la seleccion definitiva de PR (Cuadro 15), se tuvo en cuenta la
opinion de los estudiantes, pero con la prioridad de incluir problemas variados, por
lo que no se seleccionaron todos los PR que propusieron, sino los mas representativos
de cada categoria. Asi, en lo que respecta a la seleccion de PR, se decidio lo siguiente:

- Mantener los PR1, PR2, PR3, PR5 (pasoé a ser el PR4), PR6 (paso a ser el PR5) y PR7
(paso a ser el PR6).

- Eliminar el PR4 (los estudiantes lo confundieron, en lineas generales, con el PR2 Yy,
especialmente, con el PR3) y el PR8 (todos los sujetos coincidieron en que no repre-
sentaba un problema de traduccién).

- Anadir el uso de simbolos (—, -+, =) como PR7 y como sustituto del PR8. En el texto,
los simbolos plantean dos problemas principales: el traductor debe decidir si los
mantiene o no en el texto meta y la estructura que se deriva de ellos debe adaptarse
en la traduccion si se decide eliminarlos. Ademas, se habian incluido en una primera
seleccién de elementos candidatos a PR tras el primer juicio de expertos.

Con respecto a la categorizacion de los PR, se decidi6 dar preferencia a la opinién
de los docentes de los dos juicios de expertos, ya que los estudiantes, al estar en pro-
ceso de formacion, parece que realizaron la categorizacion a partir de sus dificultades
individuales y no de manera objetiva. Asi pues, se decidié mantener la categorizacion
inicial de todos los PR, pues esta se habia realizado a partir del primer juicio de
expertos y se vio reforzada a partir de los resultados del segundo juicio de expertos.
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También se decidi6 categorizar el uso de los simbolos (nuevo PR7) como problema
textual de estilo.

CUADRO 15

Seleccion y categorizacion definitiva de puntos ricos

PR PROBLEMA CARACTERIZACION
PRI IEDHDICIZEDH S, 17?7 Titulo del texto; incluye un | De intencionalidad,
HoBRMD“IELWITH refran lingiiistico (1éxico)
Uso de esta palabra con dis- | Textual (coherencia),
PR2 azx tintas palabras, expresiones | relacionado con el encargo
y referencias intertextuales | y el lector meta
Extralingiiistico (cultural),
PR3 AROR, EFHEOR Referencias televisivas relacionado con el encargo
y el lector meta
PR4 Pieza de vajilla japonesa: De intencionalidad,
(antiguo | (B)FBE intencion de ‘gran extralingiiistico (cultural),
PR5) cantidad’ lingiiistico (1éxico)
PR5 Fhh, BTSN 2EHEof | Oracidn dificil desde el Lingiiistico (morfosintic-
(antiguo | TEZRWTIE. LARZ>®D | punto de vista morfosintdc- G % textual (de estilo)
PR6) TPy o7y ERLE, tico co), textual {de estrio
—3& adquiere un signifi-
PR6 cado distinto cuando
(antiguo | —&Z&RED aparece con el verbo 7c&£%, | Lingiiistico (léxico)
PR7) lo cual puede conducir a un
error de traduccion
uso de simbolos (—, + =) y
la estructura que se deriva
PR7 de ellos, que puede plantear Textual (de estilo)
problemas de traduccién en
la lengua meta

4. Cuestionarios. En el cuestionario de datos de los estudiantes solo se matizé la
redaccion de algunas preguntas. En el cuestionario de problemas de traduccion, se
constatd que los estudiantes caracterizaron las dificultades de traduccién de los PR
de forma subjetiva y, ademads, las respuestas que dieron a proposito de las estrategias
de apoyo interno que habian empleado no aportaron datos claros. Por ello, se decidié
eliminar la pregunta relativa al tipo de dificultades de traduccién de los PR y no
preguntar por las estrategias de apoyo interno, pero si, por las de apoyo externo, pues
estas si aportaron datos claros y consideramos que pueden ser interesantes para
analizar la evolucidn en el uso de recursos instrumentales.

5. Conclusiones

Este estudio piloto ha permitido recoger primeros datos sobre el funcionamiento de
la ACT en estudiantes de traduccién japonés-espariol al final de su formacion de
grado. Ademas, los resultados confirman algunos de los que obtuvo PACTE en su
experimento sobre ACT (PACTE 2020). En concreto, se coincidi6é con PACTE en: 1)
la alta aceptabilidad del grupo; 2) el planteamiento dindmico de la traduccion; 3) la
subjetividad en la identificacion de los problemas de traduccion del texto; 4) el pre-
dominio de las estrategias de apoyo externo a la hora de resolver los problemas de
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traduccion; y 5) la falta de satisfaccion del grupo. Sin embargo, no coincidieron en
que los problemas mas dificiles de solucionar fueron los culturales, lo cual se podria
deber a que el japonés y el espaiiol son lenguas lejanas entre si. Tampoco coincidieron
en que los estudiantes que participaron en el estudio piloto necesitaron, aproxima-
damente, el doble de tiempo para traducir que los de PACTE, si bien, como se ha
indicado, puede haber influido una posible diferencia de extensién de los textos: los
textos que emple6 PACTE rondaban los 1110 caracteres y tenfan aproximadamente
200 palabras, mientras que el texto aqui empleado tenia 835 caracteres; sin embargo,
resulta dificil compararlos, dado que se trata de sistemas lingiiisticos muy diferentes
y un texto en japonés necesita menos caracteres para transmitir la misma informa-
ci6én que un texto escrito en una lengua europea. Estas cuestiones podrian poner de
relieve diferencias en cuanto al proceso de ACT cuando se trata de lenguas lejanas y
de segundas lenguas extranjeras, lo cual se tendra que examinar en el experimento.
Ademas, ha permitido avanzar en el disefio definitivo del experimento, ya que
se han seleccionado los indicadores mas relevantes, se ha corroborado la idoneidad
del texto seleccionado y se han introducido algunas modificaciones en los cuestiona-
rios y en la seleccidon de los PR; asimismo, mediante la evaluacion de las traducciones
de los sujetos se ha avanzado en los criterios de correccion de las soluciones de tra-
duccién de los PR. Pensamos, pues, que se han cumplido los objetivos del estudio.
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ANEXOS

Anexo 1. Texto empleado

ENCARGO: Traduce el siguiente texto de un periodico dirigido a japoneses que viven en
Nueva York para su publicacion en la seccion de tecnologia de un periddico espaiiol

01/13/2017

2016 FEICHBRADFE->TZORIE, TEROR ) ICBED. REFIAR I b ofeht RYITEE
IREG TBROR; DHTH D,

HABMICEZE BRAREE TEEBRENDDIT, ETENTLWSZEARY EEEXELTWS,
HATIE. THHITI ADEER 1 D 2B T TWBEHEICREEWS, ZOEXRAE. KEBFISNT
[E72 W, 2016 FE12B19AMIFT DN T4V RV RANC LB &, KEITOBRYOREMEIEH D
YT EESNEBROSE, BLZFA0%DEBYNFE M T TICEEINTVNDS EWSDRE, #
UT ZOEETBNINTVWDDN, 5 W eBBEBERDAROICRS (hbLhaWw) 77U r—y
IVDFEET,

ZlE. "7—R7x—7A—)L (FoodForAll) 1 o & E> > Flbe o> O—RKUE7 7Uh S, O
TAVBIGESPHRELETBEFELARNS YD (COFRELERTOENTLED) “BHHD"EXZ2—H
5F 314 R, Effid50~80%5|Z DM TR SN, AV T4V THIWZEFFTED, Held. BRI
172, TNH\ B TONDERE I EZRWTIE. LANS YD TEY 7 7y ERAUTS

ENEEESNTVWSKED, 5 UEERORENHEREL BRI —A T BLZ61HEFICT HEH,
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Texto extraido de <https://www.dailysunny.com/2017/01/13/kobore0113/>.

Anexo 2. Cuestionario de problemas de traduccion del texto (basado en PACTE 2020)
PARTE 1

Puedes consultar tu traduccidn para rellenar este cuestionario

Titulo del texto: T3EDEDICIZED B 51 1? FHo/cR@ED “IELWVV'ITH

1. ;Qué grado de dificultad tiene la traduccion de este texto? *
(1 es muy facil y 10, muy dificil)

1 © 2 O3 O 4 O5 O6 O7 O8 O 9 O 10 O

2. Desde tu punto de vista ;Qué dificultades generales tiene la traduccion de este texto?*
Elige al menos una y un maximo de 3.

O Dificultades morfosinticticas.
Dificultades léxicas.
Dificultades para producir un texto coherente y estilisticamente apropiado.

Dificultades relacionadas con el tema del texto.

Oo0Ooao

Dificultades de carécter cultural.
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O Dificultades en la captacion del sentido (informacion que transmite, comprensién de las
ideas principales y secundarias, etc.).

O Dificultades relacionadas con la funcién del texto, las caracteristicas del encargo y el lector
de la traduccién.

O No he visto dificultades.

Numéralas segun su importancia (1, la mas importante) *
(Selecciona un nimero distinto para cada opcién)

3. ;Qué has considerado prioritario al traducir este texto? *
O Adaptarlo a las expectativas del lector de la traduccién.
Reproducir el léxico y la morfosintaxis del texto original.
Reproducir la misma estructura y aspectos formales del texto original.

Transmitir el sentido del texto original.

O O O O

No he establecido prioridades.

4.  Sihas tenido dificultades a la hora de traducir el texto, identifica los elementos que te hayan
planteado mas problemas (hasta un maximo de 10)

PARTE 2
Contesta a las preguntas sobre los siguientes elementos del texto

IBYEDICIEESHE] ? BoO=BEDIELIVITSE

1. ;Te ha planteado dificultades el elemento subrayado? *
Si O No O

2. ;Qué tipo de dificultades de traduccion te ha planteado el elemento subrayado? *
[Esta pregunta solo es visible si el estudiante ha respondido s7 a la pregunta anterior]

Elige al menos una y un maximo de 3.
O Dificultades morfosintécticas.
Dificultades léxicas.
Dificultades para producir un texto coherente y estilisticamente apropiado.
Dificultades relacionadas con el tema del texto.

Dificultades de carécter cultural.

O Oooao

Dificultades en la captacion del sentido (informacion que transmite, comprension de las
ideas principales y secundarias, etc.).

Dificultades relacionadas con la funcion del texto, las caracteristicas del encargo y el lector
de la traduccion.

O No he visto dificultades.

O

Numéralas segtin su importancia (I, la més importante) *
(Selecciona un nimero distinto para cada opcién)
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3. ;Qué has considerado prioritario al traducir el elemento subrayado? *

o

o O O O

Adaptarlo a las expectativas del lector de la traduccion.

Reproducir el 1éxico y la morfosintaxis del texto original.

Reproducir la misma estructura y aspectos formales del texto original.
Transmitir el sentido del texto original.

No he establecido prioridades.

4.  Explica qué has hecho para traducirlo *

(@)
(@)

Nada, lo he traducido automdticamente, sin pararme a pensar.

No he realizado consultas, pero he estado pensando qué queria decir el original hasta
comprenderlo. Especifica qué has pensado *

No he realizado consultas, pero he pensado en varias alternativas hasta encontrar la forma
definitiva de reexpresarlo. Especifica qué has pensado *

Si he realizado consultas (diccionario bilingiie, Internet, etc.). Especifica qué consultas has
realizado*

5. ;Estas satisfecho/a con tu solucién? *

Si

(@] No O Parcialmente O

[Se repiten las mismas preguntas para los 7 puntos ricos restantes]

Comentarios sobre el cuestionario

(Pueden ser comentarios sobre el cuestionario, sobre su contenido o sobre cualquier aspecto
relacionado que consideres interesante)



