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Ecole et famille 2 la Réunion :
le télescopage des modeles

Jacky Simonin et Eliane Wolff

La connaissance du monde de
vie des familles et sa prise en
compte par le monde de I’école
constituent un enjeu majeur, enjeu
d’autant plus important dans un
département d’outre-mer en pleine
mutation : I’Tle de la Réunion. Evo-
quer les relations entre I’école et la
famille dans ce cadre insulaire par-
ticulier oblige 2 une mise en con-
texte de la situation locale dans
laquelle elles s’inscrivent. Mise en
contexte qui apparait encore plus
nécessaire dans la mesure ol
I’école s’y déploic de fagon brutale
et massive et que la famille se
trouve confrontée au passage
rapide d’une société traditionnelle
créole a une société moderne réu-
nionnaise.

Lien sociAL eT Porimiques — RIAC, 35
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Les spécificités d’une situation
locale

L’école a la Réunion

Elitiste et discriminatoire
durant la colonie, ’école de la
Réunion s’est, & partir de la dépar-
tementalisation, développée a un
rythme accéléré. Les enfants de
six & quatorze ans en sont les pre-
miers bénéficiaires, encore qu’il
faille attendre 1968 pour que la
totalité  d’entre eux  soient
accueillis. Aux cours complémen-
taires des années 1960 ont suc-
cédé les colleges, dont le déve-
loppement a marqué les années
1980, alors que la scolarisation en
lycée fait 1'objet des efforts
actuels. La préscolarisation, qui a
débuté en 1973, n’accueille la
totalité des enfants de quatre a
cing ans que depuis 1982. Aujour-
d’hui encore, I'école maternelle
reste quasi inaccessible aux
enfants de moins de trois ans.

Pour la population réunionnaise,
I’expérience de la scolarisation est
loin d’étre assise sur un siecle d’his-
toire. Usagers de 1’école autant que
professionnels de 1’éducation cons-
truisent leurs perceptions de I’école
sur une tradition fragile de scolari-
sation, dont le développement se
mesure a 1’échelle d’une génération
a peine. Récente, I'implantation de
I’école de la Réunion est en outre
massive (Simonin et Wolff, 1992,
1993a).

« Former pour développer », tel
est le mot d’ordre consensuel lancé
par les pouvoirs publics. L’ opinion
publique locale admet depuis peu
que l'insertion sociale ne peut plus
s’envisager indépendamment
d’une scolarisation de plus en plus
longue. Etat et collectivités territo-
riales réunis ont ainsi engagé une
action massive d’investissements,
cadrée par un schéma prévisionnel
des formations (rés volontariste.
Celui-ci entend faire passer la part
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d’une classe d’dge atteignant le
niveau du baccalauréat de 14 pour
cent en 1980 a 70 pour cent en ’an
2000. Défi considérable puisqu’il
s’agit de faire face a une pression
démographique importante dans
une fle ott sur 650 mille habitants
en 1994, 260 mille ont moins de
vingt ans, mais défi en voie de réa-
lisation puisque ce taux dépasse
50 pour cent en 1995.

Cette massification brutale au
rythme soutenu entraine de pro-
fondes transformations des percep-
tions et des pratiques autour de
I’école. Représentations familiales
qui ne peuvent s’apprécier en
dehors du contexte local d’une
société elle-méme en profonde
mutation, et qu’il nous faut caracté-
riser a grands traits.

La Réunion, une sociéré
en mutation

La population réunionnaise pré-
sente une grande pluralité culturelle
et ethnique. Cela tient & I’histoire
de son peuplement, caractérisé par
la diversité des apports (malgaches
et européens a lorigine, puis afri-
cains, chinois, indiens tamouls et
musulmans) et par la variété des
statuts originels (colons, esclaves,
engagés, «libres de couleur» et,
depuis la départementalisation,
métropolitains majoritairement
fonctionnaires). La pression démo-
graphique constitue la seconde
donnée fondamentale d’une
société qui, bien qu’offrant un

exemple unique de transition
démographique accélérée, doit
néanmoins faire face a une fécon-
dité élevée .

L’école de la Réunion se voit
ainsi sommée d’accueillir de plus
en plus d’enfants et de les scola-
riser a un niveau d’étude de plus en
plus €levé. Or ces objectifs s’inscri-
vent dans un contexte linguistique
particulier — rappelons que plus de
90 pour cent de la population réu-
nionnaise est créolophone — et
dans un contexte social marqué par
I’approfondissement des inégalités
et I’émergence de situations
d’exclusion. Ainsi, malgré une éco-
nomie en pleine croissance, la Réu-
nion reste une société sous
perfusion sociale. Deux indicateurs
nous en donnent la mesure: le
revenu  minimum  d’insertion
(RMI), car un cinquieme de la
population se trouve concerné par
cette aide, et le taux de chdmage
élevé, que les prévisionnistes chif-
frent a plus de 40 pour cent de la
population active pour ’an 2000.
Malgré les correctifs sociaux, la
population défavorisée augmente,
et dans le méme temps elle se
retrouve de plus en plus démunie
dans la compréhension et la mai-
trise d’une société qui se trans-
forme.

En effet, des changements
récents, rapides et profonds affec-
tent I’espace social. Marquée par
un mode de vie traditionnel, produit
d’'une histoire spécifique qui a
généré une sociabilité d’intercon-
naissance s’appuyant sur un code
unique de catégorisations et de
comportements (Watin, 1991), la
Réunion bascule depuis peu dans la
modemité, voire la post-moder-
nité. Depuis la départementalisa-
tion, on assiste & une réorganisation
massive, du point de vue tant des
équipements que des modes de vie.
Parmi les multiples institutions de
I’Etat modeme, 1’école tient sans
aucun doute une place particuliére
et participe de fagon active a ces

changements en contribuant 2 ins-
taller une vision du monde basée
sur la rationalité et 1’universalité
des savoirs. Dans le méme temps,
la Réunion reste encore fortement
marquée par son passé colonial et
son mode de vie traditionnel. De
fait, on observe aujourd’hui la co-
présence des deux modeles : le nou-
veau se méle a I’ancien, la tradition
s’adapte et s’incorpore 2 la moder-
nit¢, les formes et les pratiques
sociales s’interpénétrent. La société
réunionnaise constitue ainsi une
société télescopée tout a fait origi-
nale (Simonin, Watin et Wolff,
1994).

Les catégories

Cette mise en contexte de
I’école et des familles & la Réunion
conduit a interroger les catégories
classiques, élaborées dans le cadre
de la société industrielle des dix-
neuvieme et vingtiéme siécles
européens. Leur emploi dans un
contexte socio-historique qui a fait
I'impasse sur cette période s’avere
largement inadéquat. Ainsi en est-il
de la catégorie «familles popu-
laires », & laquelle nous préférons
substituer ici celle de «familles
défavorisées » (Wolff, 1991). Le
probléme de typologie n’en est pas
résolu pour autant: compte tenu de
la situation locale, c’est pratique-
ment la moitié de la population réu-
nionnaise qui releve de cette
catégorie. Ce que confirment les
travaux menés par certains experts,
reconnaissant I’urgence et la perti-
nence de concevoir un modele
approprié de catégorisation sociale
de la population. Pour constituer un
panel d’éleéves dans le cadre
d’études de cohorte, un statisticien
propose une répartition ad hoc en
tfrois groupes socio-économique-
ment hiérarchisés: celui des CSP
«défavorisés » comprend ainsi six
familles sur dix (Parain, 1991)!

La catégorie «familles
immigrées » ne renvoie pas non
plus aux mémes réalités. Tout



d’abord, la diversité culturelle et
ethnique de la population est cons-
titutive de son histoire; elle ne
s’organise donc pas en
«probleme». Les «immi-grés», a
savoir «la population née hors de
I'fle», qui représente a peine le
dixidme de la population totale,
constituent un groupe socialement
trés contrasté. On y trouve aussi
bien des métropolitains venus
rejoindre un poste de fonctionnaire
ou travailler dans le secteur privé,
que des étrangers originaires de la
zone de ’océan Indien ou encore
des Réunionnais nés dans 1'Hexa-
gone et qui reviennent s’installer an
pays.

La catégorie importée « urbain-
rural », souvent utilisée pour souli-
gner les attitudes différenciées des
familles vis-a-vis de 1'école (Hen-
riot-van Zanten, 1990), pose égale-
ment question dans le contexte de
la Réunion, dont I’'urbanisation
récente connait des formes locales
spécifiques (Etave et Watin, 1994).
L’ opposition liée au relief de I'ile et
distinguant les «hauts» et les
«bas» s’avere plus chargée de
sens, encore qu’elle ne soit en rien
assimilable & la distinction clas-
sique «ville-campagne ».

Au vu d’un tel contexte, il
parait nécessaire de produire une
connaissance qualitative du monde
de vie des familles a la Réunion,
pour caractériser les interactions
école-famille et pour éclairer les
représentations et les pratiques
réciproques. Des entretiens ont
ainsi été menés aupres de différents
acteurs — parents, enfants, profes-
sionnels de 1’éducation — afin de
mettre au jour perceptions et prati-
ques quotidiennes de 1’école.

Nous retiendrons ici les entre-
tiens enregistrés dans le cadre
d’une recherche portant sur la
maniere dont les familles percoi-
vent la scolarité de leurs enfants.
Les entretiens thématisés ont été
menés auprés de parents d’enfants
scolarisés dans trois sites différents

faisant 1'objet de procédures de
classement en zones d’éducation
prioritaire (Simonin, 1988, 1990;
Wolff, 1990; Simonin et WOolff,
1993b).

L’exploration fine de ces per-
ceptions parentales sur 1’école et de
leurs variations nous fait ainsi
accéder a un univers de significa-
tions particulier 2 un ensemble de
familles. Un premier constat
s’impose : 1a mobilisation familiale
autour de I'école est forte et
I'investissement parental contraste
avec le discours professionnel et
institutionnel sur le désintérét, le
laisser-aller ou l'incompétence
parentale. Constat massif qui
rejoint celui de nombreux cher-
cheurs observant des sites métropo-
litains depuis le travail pionnier de
de Queiroz (1981). Les familles,
toutes les familles, investissent
dans la scolarité et formulent pour
leurs enfants des projets d’avenir.
Dans le contexte socio-historique
particulier de I'fle de la Réunion, il
s’agit de savoir sur quoi reposent
les perceptions familiales. A partir
de quelles expériences les familles
élaborent-elles leurs stratégies de
scolarisation et de coopération avec
I"école ?

Les cadres de référence
parentaux

Pour décrypter le monde de
I'école  d’aujourd’hui  (’école

koméla) les familles prennent appui

sur trois types d’expérience:
I’école primaire, la ti I’école, 1'ini-
tiation  religieuse.  Références

d’autant plus prégnantes qu’elles
ont ét€ doublement expérimentées
par les gens, en tant qu’enfants et
en tant que parents,

L’école primaire

Leur propre vécu de I’école
comme €léve constitue un premier
cadre de référence omniprésent
dans les entretiens avec les parents.
Le segment primaire, le seul expé-
rimenté dans la plupart des cas,
fonde le point nodal de 1’expé-
rience familiale. Mais, contraire-
ment & ce que l'on a pu observer
par ailleurs, aucune nostalgie
n’apparait dans les souvenirs
parentaux. Pour évoquer 1’école de
leur enfance, nos interlocuteurs
parlent de racisme, de manque,
d’extréme pauvreté, de brimades et
de coups.

Nous sommes loin de 1’évoca-
tion idéalisée de I’école de «Jules
Ferry», cet 4ge d’or quasi
mythique de 1’enseignement laic
qui n’a jamais existé a la Réunion.
Le développement du systéme édu-
catif réunionnais s’inscrit, on 'a
vu, dans I’espace d’une génération,
et non d’un siécle comme en métro-
pole. Coexistent ainsi des situations
trés contrastées du point de vue des
trajectoires scolaires et des expé-
riences parentales: leur compila-
tion donne forme a I'histoire de
I'école réunionnaise et aux étapes
de son développement. Ainsi, la
population quarantenaire (de m&me
que la plus 4gée) n’a pas ou a trés
peu fréquenté 1'école primaire.
Celle des 25-30 ans a effectué un
passage méme bref au collége, au
lycée professionnel voire, pour les
plus jeunes, au lycée et dispose
ainsi d’un cadre de référence sco-
laire élargi.

Le nombre d’enfants et leur
position dans le cycle de vie et le
cycle scolaire interviennent égale-
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ment dans la différenciation des
expériences que les parents peuvent
avoir de D’école. Des variations
importantes apparaissent alors dans
les perceptions parentales, varia-
tions que les approches quantita-
tives ne saisissent pas et qui font
éclater la catégorie «parents défa-
vorisés », trop souvent présentée
comme monolithique. Malgré la
pluralit¢ des expériences, la réfé-
rence au segment primaire reste
néanmoins fondamentale. Expéri-
mentée dans sa forme «officielle »,
cette école existait également dans
une déclinaison plus «maronne »
de la petite école ou i I’école.

La ti I’école _

Les ti I’école, appelées égale-
ment écoles marrons en référence a
leur statut «hors la loi», coexis-
taient avec les écoles officielles de
I’enseignement public ou privé. 1l
s’agissait de petits cours privés
familiaux, dont D'effectif dépassait
rarement la demi-douzaine
d’enfants. Ceux-ci étaient le plus
souvent regroupés au domicile
méme de leur «maftresse», en
général la personne la plus
diplémée du quartier ou plus sim-
plement la seule personne sachant
lire et écrire. Il n’était pas rare que
I’intervenante, en plus des appren-
tissages scolaires de base, assure
également la catéchése. Le service
était rétribué, généralement en
nature, 2 moins que ce rdle de mai-
tresse marron auprés des plus

jeunes ne soit directement assuré
par I’ainée de la famille.

Ces ti I’école se sont dévelop-
pées particulierement dans les
zones les moins accessibles, loin
des villes et des structures offi-
cielles. Elles accueillaient les
enfants issus de familles défavori-
sées, qui ne pouvaient poursuivre
leur scolarité dans 1’école publique,
trop lointaine et aux cofits scolaires
prohibitifs. Les # I’école ont égale-
ment palli€ 1’absence de structures
d’accueil pour les plus jeunes
enfants en raison du développe-
ment tardif de I’école maternelle.

Le recours a cette organisation
traditionnelle, qui existe encore,
peut prendre des formes variées:
cours particuliers, garderie pour
jeunes enfants, soutien scolaire
pendant les vacances, aide aux
devoirs. Toutes ces initiatives ont
un point commun : elles impliquent
une rétribution et sont le fait de per-
sonnes du quartier. Dans ses prati-
ques actuelles autant que passées,
la #i I’école fait partie de l’expé-
rience parentale, elle répond a des
besoins spécifiques.

Face & ces reperes parentaux
bien établis, les premieres proposi-
tions émanant des écoles d’orga-
niser des activités d’entraide
scolaire dans un cadre plus institu-
tionnel ont surpris de nombreux
parents. Organiser les activités
dévolues a la #i I’école dans les
murs de 1’école officielle semblait
difficilement concevable, puisque
I’'une était traditionnellement 1a
pour suppléer I’absence de I’autre.
«Ti l’école koué, comme chez de
moun i fé ?» (ti I’école comment ?
comme on fait chez les gens?),
s’étonne cette mere de famille.
Comment en effet imaginer conci-
lier le légal, l'officiel, le public,
avec le clandestin, 1’officieux, le
privé, le domestique ?

Lorsque des activités d’aide
scolaire sont évoquées, elles conti-
nuent spontanément d’étre référen-
cées 2 la «ti [’école », qui offre un

cadre explicatif opérationnel et
aujourd’hui toujours actif.

Le catéchisme

L’initiation religicuse s’exerce
I’ombre de la scolarisation et cons-
titue une expérience partagée par
une grande partie de la population.
Catholique a 90 pour cent, celle-ci
n’en pratique pas moins un syncré-
tisme religieux ayant donné nais-
sance a une religion populaire tout
a fait oniginale (Eve, 1985). Trans-
cendant les barrieres ethniques et
sociales, le catéchisme offre une
expérience partagée par de nom-
breux Réunionnais. Les parents les
plus dgés se souviennent plus faci-
lement de leur apprentissage sur les
bancs de la paroisse que de celui
qu’ils ont pu faire sur les bancs de
I’école. Pour certains, c’est 1a qu’ils
ont appris a lire et cette expérience
constitue le cadre principal, voire
unique, de décryptage des réalités
scolaires présentes.

Mais 'expérience de la caté-
chése n’appartient pas qu’au passé.
Excepté les enfants issus de la
petite communauté musulmane, qui
fréquentent assidiment la médersa,
la majeure partie des Réunionnais
continue de «s’asseoir sur les
bancs» pour suivre la catéchése.
Une enquéte menée par le diocese
de la Réunion en 1981 nous
apprend que «plus de 50 000
enfants de 8 4 13 ans vont au caté-
chisme, soit presque la totalité des
jeunes catholiques d’age scolaire »
(Jista, 1993: 44). La consultation
nationale effectuée en 1994 permet
de mesurer combien la catéchése
fait encore partie de la vie quoti-
dienne, puisqu’elle  conceme
environ 80 pour cent des jeunes du
CE2 au CM2, soit le double des
enfants de la métropole (CNER,
1994).

Le parallele entre réseau reli-
gicux et réseau scolaire apparait
constamment dans les discours
parentaux. Comment s’en étonner
puisque le parcours de l’initiation



religieuse s’organise en fonction du
parcours mis en place par 1’école ?
L’inscription d’un enfant au caté-
chisme s’avére ainsi recevable
lorsqu’il a huit ans et qu’il a atteint
le niveau CE2. Un vocabulaire
commun aux deux réseaux, pour
tout ce qui concerne les apprentis-
sages et le travail a la maison, con-
tribue & instaurer une perception
cohérente du r6le parental dans le
suivi et le contrdle des deux types
d’apprentissages. A I’école comme
au catéchisme, l’enfant «a des
devoirs », «apprend des legons»,
«monte de classe», «passe des
examens». Pour les parents, il
s’agit donc de le « surveiller», de le
«faire réciter», de «regarder son
cahier», de veiller a ce qu’il «ne
manque pas ».

Les pédagogues eux-mémes
participent des trois réseaux. Des
dames catéchistes animent comme
autrefois des # [’école, des ensei-
gnants participent & la catéchese
dans une proportion remarquable et
des retraités de 1’éducation natio-
nale mettent leur compétence au
service de ’animation et de la for-
mation pastorales du diocese. Ces
pratiques, qui peuvent surprendre
I’observateur extérieur, font partie
des «allant de so1» inscrits dans le
contexte socio-historique d’une lai-
cisation de I’éducation qui s’est
déroulée sans heurt ni guerre sco-
laire (Wolff, 1996).

De fait, école, ti I’école et caté-
chisme participent a la construction
d’un cadre de référence qui s orga-
nise autour du modele traditionnel
de «l’école lontan», dans lequel
les parents puisent leurs modeles
pédagogiques d’accompagnement
scolaire.

Respect des rites
et réussite scolaire

Le rapport au savoir parait
encore fortement imprégné de
ritualisme et de pensée magico-reli-
gieuse, comme si le respect des
rites garantissait la perfection de

’apprentissage et donc la réussite
scolaire. Ainsi, pour certains
parents, un pelerinage a la Vierge
noire protectrice des enfants con-
tribue & garantir un passage réussi
vers le college au méme titre, sinon
plus, que le recours a des cours par-
ticuliers. De méme, le suivi des
devoirs ne s’avere réellement opé-
rationnel que s’il obéit & un céré-
moniel marqué par des attitudes et
une mise en scéne ritualisées:
I’enfant doit &tre assis & une table
(lire allongé sur son lit est syno-
nyme d’inefficacité et de laisser-
aller) et doit user d’instruments, en
particulier de livres.

Pour les parents, et ce d’autant
plus que leur histoire scolaire est
courte, le livre figure parmi les
objets les plus symboliquement
investis dans le cadre d’une percep-
tion quasi transcendantale de
I’apprentissage.  Instrument du
savoir par excellence, sans lui il n’y
a pas d’apprentissage possible.
Comment alors imaginer une initia-
tion a la lecture qui n’en ferait pas
usage ? Incompréhension et répro-
bation sont de mise devant les
méthodes d’un maitre de CP qui
n’utilise que des documents photo-
copiés. Nombreux sont les parents
préts a tous les sacrifices financiers
pour mettre 2 la disposition de leurs
enfants ces instruments du savoir.
Encyclopédies, cassettes, collec-
tions diverses, mais rarement adap-
tées au nivean réel de 1’écolier, sont
acquises a tempérament. Exposées
dans le salon, leur présence suffirait
«par magie» a assurer une bonne
scolarisation. Ce matériel livresque,
dont 1’acces est controlé, la mani-
pulation déférente comme pour un
objet sacré, est investi comme [’est
une garanti (dans le sens créole de
talisman, de protection). Encore
faut-il que ses principaux destina-
taires acceptent d’accomplir le
rituel de la consultation, ce qui
n’est pas toujours le cas.

Puissamment investi pour avoir
initi€ a la lecture toute une généra-

tion de parents et les ainés de leurs
enfants, l'ouvrage «Daniel et
Valérie» représente le «best-
seller» des familles, accessible
jusque dans les supermarchés.
C’est un produit fiable, qui a fait
ses preuves et que 1’on continue 2
acheter et a utiliser de fagon paral-
l¢le au livre de lecture en usage 2
I’école, surtout si celui-ci est
réservé a l’enceinte protégée de
’école ou confié avec précaution et
de fagon tres limitée aux familles.

Cette vision transcendantale de
I’apprentissage et la ritualisation
qui ’accompagne doivent garantir
la réussite scolaire. Or certaines
familles s’apercoivent que les
résultats ne sont pas toujours 2 la
hauteur des attentes. Car I’interven-
tion parentale privilégie de facon
massive la méthode du «par
ceeur », stratégie qui se révele ina-
déquate si elle n’intégre pas la
compréhension (Charlot, Bauthier
et Rochex, 1992). L’intervention
familiale peut aboutir & des disso-
nances relatives entre la maniére
dont I’enseignant procéde et la
facon de faire a la maison, placant
ainsi les enfants dans une situation
de double contrainte génératrice de
troubles et d’échecs (Chauveau et
Rogovas-Chauveau, 1992).

Pour une large part, la proposi-
tion parentale de suivi scolaire
repose donc sur une vision tradi-
tionnelle de l'intervention éduca-
tive et pédagogique. Fondée sur le
rabachage, cette conception qui met
en avant l’instrumentation des
apprentissages et leur ritualisation
s’appuie sur la référence passée de
I’école lontan confortée, on ’a vu,
par celle encore largement pré-
sente et toujours active de la
catéchése. Pourtant, et tous le
reconnaissent, I’école a changé.

L’école a changé : «Lontan té
pas comme koméla »

Autrefois ce n’était pas comme
aujourd’hui (« lontan té pas comme
koméla » ). comme un leitmotiv la
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plupart des parents reprennent cette
expression pour signifier la dis-
tance qui sépare I’école de mainte-
nant (I’école koméla) de celle qu’ils
ont eux-mémes expérimentée
(Iécole lontarn). La perception de
ces changements de l’institution
scolaire se focalise sur trois points
essentiels: le lien entre parcours
scolaire et devenir social, I’investis-
sement scolaire et les méthodes
pédagogiques.

Bien que relativement
modestes, les trajectoires scolaires
parentales n’en sont pas moins
diverses et 2 méme d’induire des
rapports relativement différents a
I’école. Tous les parents indiquent
néanmoins un changement capital
survenu depuis la période de leur
propre scolarisation: le rapport
entre la réussite scolaire de I’enfant
et son devenir social s’est radicale-
ment modifi€. Auparavant, le statut
social d’un individu ne dépendait
guere de ses diplomes et la durée de
la scolarisation n’avait que peu a
voir avec la destinée personnelle et
I’activité professionnelle exercée.
L’école avait surtout une fonction
de normalisation des conduites et
d’apprentissage des savoir-faire de
base : lire, écrire, compter.

Cette «indifférence» socio-
économique de la chose scolaire
n’est plus de mise. Pour réussir
aujourd’hui dans la vie, il faut
réussir a ’école. Depuis peu, on
note méme 1’émergence de revendi-
cations autour d’un droit a la réus-

Mais comment
savoir si ’enfant réussit? De nos
jours, le parcours scolaire n’offre

site pour tous.

plus les reperes habituels. La
réforme des cycles, percue par cer-
taines familles comme un moyen
de gérer la pénurie d’enseignants, a
fait perdre le repére central permet-
tant de jauger une carriére scolaire,
a savoir «monter de classe» ou
non. Les perceptions sont encore
plus brouillées depuis que «tout le
monde passe en sixieme» et
I’horizon de la scolarité, fixé
naguére au certificat d’études,
parait illimité.

L’investissement scolaire parait
malgré tout nécessaire. Pour réussir
il faut réunir un certain nombre de
conditions matérielles. Autrefois,
I’enfant allait a 1’école uniquement
s’1l était en possession des instru-
ments élémentaires de travail sco-
laire (ardoise, crayons, cahiers) et
s’'ill  était correctement habillé.
L’incapacité financiére a acheter le
nécessaire scolaire minimal, y com-
pris vestimentaire, suscitait un sen-
timent de géne et de honte. Ces
conditions matérielles de base réu-
nies, alors I’enfant pouvait fré-
quenter 1’école, et éventuellement
réussir dans les apprentissages fon-
damentaux. De nos jours, cet argu-
mentaire se transmet encore aux
générations actuelles : on n’enverra
pas son enfant a I'école s’il n’a pas,
comme les autres, des chaussures

aux pieds et un goiiter dans le sac.
Mais les parents constatent qu’un
investissement minimal et instru-
mental ne suffit plus, loin de 1a. On
se trouve dans la situation d’une
demande illimitée de besoins sco-
laires. C’est le régne du «tout édu-
catif » ; méme les loisirs se voient
investis d’une fonction éducative.

L’interrogation sur les
méthodes constitue une autre
dimension décisive dans la cons-
truction perceptive que les parents
manifestent en opposant 1’école
lontan & I’école koméla. Ce ques-
tionnement porte pour 1’essentiel
sur les apprentissages fondamen-
taux. La lecture en particulier
apparait comme la plus fortement
investic dans la mesure ol
I’apprentissage du francgais est un
gage essentiel de réussite sociale
dans une ile encore largement créo-
lophone. Les méthodes syllabiques
d’apprentissage «lontan » connues
et ayant fait leurs preuves sont
comparées aux méthodes
«koméla », dont la perception est si
brouillée que les parents se mon-
trent souvent totalement démunis
dans [l'aide qu’ils voudraient
apporter & leur enfant. Le bricolage
pédagogique familial est de mise
face aux pratiques scolaires
actuelles, comme D’exercice de
I’autodictée, souvent cité par des
parents perplexes, et dont la finalité
leur échappe.

Soulignons encore que les
hiatus, les contrastes, les difficultés
de mise en relation entre 1’école et
ces familles, entre tel parent et tel
enseignant proviennent précisé-
ment de ce que I'école a changé.
Cela revient constamment dans leur
propos. Car les parents percoivent
ce changement; ils en ont cons-
cience. Mais face a ce processus ils
ne disposent pas tous des mémes
capacités ad hoc pour s’adapter i
I’évolution de I’école. Décalage et
incompréhension s’approfondissent
d’autant plus que la massification et
les mutations du systéme éducatif



font que les reperes construits avec
difficulté lors de la scolarisation des
ainés s’aveérent déja moins perti-
nents pour celle des plus jeunes.
Certains malentendus entre 1’école
et les parents persistent et les pro-
blemes redoublent du fait que les
modes communicationnels respec-
tifs relevent de deux univers
(Lebenswelt) gérés par des codes
fort différents.

Ecole et kartié : deux univers
de significations

Le monde modeme de 1’école
est marqué par la rationalité et
I'universalité des savoirs hérités des
Lumigres et régi par des régles de
sociabilité particulieres a 1’espace
public. Le monde de la famille et
du kartié créole représente quant a
lui la tradition issue d’une histoire
singuliere et marquée par une
sociabilité de ’interconnaissance et
par des relations spécifiques de
proximité.

Pour gérer sa communication
en direction des familles, 1’école
s’appuie sur une vision moderne
des rapports sociaux basée sur une
«sociabilité de I’anonymat». Dans
cette situation le statut — ensei-
gnant d’une part, parent d’éleve
d’autre part — suffit a autoriser la
rencontre d’individus qui ne se con-
naissent pas. La communication
institutionnelle s’organise ainsi en
fonction de deux modalités : la par-
ticipation directe — collective
durant les réunions, individuelle
lors des rencontres enseignants-
parents — et la participation
civique de type représentatif par
I'intermédiaire des délégués élus.
Les «réunions» offrent des occa-
sions de débat public sur les pro-
blemes généraux de 1’école; les
«rencontres avec le maitre ou la
maitresse » permettent des
échanges plus individualisés; les
comités de parents élus incarnent la
pratique de la démocratie de repré-
sentation, fondement méme de la
modemnité. Or ’ensemble de ces

modalités communicationnelles ne
correspond en rien aux pratiques 2
I’ceuvre dans le quartier (kartié).

Ecole et kartié : des codes
d’acceés différents

L’acces & 1’école s’organise
dans une spatialité en rupture avec
celle du quartier créole (kartié) et
les modalités d’accueil sont diffé-
rentes de celles propres a la tra-
dition.

En se rendant dans 1’établisse-
ment scolaire les familles s’atten-
dent, en tant qu’étrangéres a ces
lieux, a y étre regues selon les
codes d’accueil adéquats: chez
elles, I’étranger annonce sa pré-
sence au portail (baro) et ne le fran-
chit que lorsqu’il y est convié,
apres que ’hote s’est déplacé pour
le recevoir. Il est introduit dans le
salon, espace strictement réservé a
cette fonction, ol sont réunis tous
les symboles de représentation
sociale et ot I’on offre ce qu’il y a
de «plus propre», de meilleur,
méme lorsque les ressources du
ménage sont faibles. Ces procé-
dures ne trouvent pas leur équiva-
lent dans I’espace scolaire.

A P’entrée de Iécole, les parents
ne savent pas ol appeler et atten-
dent I’ autorisation de pénétrer dans
les lieux. Le portail franchi, rien
n'est prévu pour leur réception.
Alors que la tradition veut que 1’on
fasse honneur a [I'étranger, les
familles se voient regues dans un
couloir ou le coin d’une porte i la
vue de tous et sans méme qu’il leur
soit proposé une chaise pour
s’ asseoir.

Dans la société traditionnelle du
kartié créole les relations se trou-
vent régies par une sociabilité de
I’interconnaissance et un contrdle
social omniprésent; dans ce type
d’arrangement il faut d’abord con-
naftre l’autre pour communiquer
avec lui. I’étranger se voit accorder
un statut particulier accompagné de
procédures réglant ’interaction de
fagon trés codifiée avant qu’un

échange plus profond puisse s’éta-
blir. On ne peut communiquer dans
I'anonymat d’une relation ponc-
tuelle et ciblée sur une question
précise, comme le propose 1’institu-
tion scolaire. De fait, 1’école cons-
titue une fraction d’un espace
moderne qui n’a pas d’équivalent
dans la société traditionnelle.

Les familles réinterprétent les
propositions institutionnelles et les
adaptent a leurs pratiques.

En réaction 3a [’anonymat,
I’école peut se constituer en un
objet connu, voire intime: ainsi,
certains parents, s’appuyant sur
I’expérience de la scolarisation
antérieure pour un ainé ou activant
un réseau personnel, développent
des liens privilégiés avec des ensei-
gnants ou des employés de 1’école :
I’adulte anonyme devient
«monsieur Christian », « maftresse
Jackie » ou «nénéne Chiméne »*.
Cette nouvelle intimité autorise le
contact et permet d’élaborer des
relations dont le contenu peut
dépasser le cadre strictement sco-
laire ; ce qui somme toute raméne
I’école dans la sphere de la sociabi-
lit¢ de I’interconnaissance qui pré-
vaut dans le kartié.

Le contrdle social peut égale-
ment prendre des formes plus inat-
tendues. Ainsi, cette jeune femme,
nouvellement installée dans le
kartié, exprime de fortes réticences
2 entrer en contact avec 1’ensei-
gnant de sa fille. Elle craint en effet
le qu’en-dira-t-on si on la voyait
seule et bien habillée (« pour aller
voir un maitre ’école i faut bien ou
[’est propre») traverser le kartié
pour rencontrer 1’enseignant et de
fait se retrouver en téte a téte avec
un homme : «c’est un bonhomme,
ici les gens calculent comme ca...
quand c¢’est une maitressse na point
de problémes, mais cette année
c’est un maitre ¢’est pour ¢a que mi
évite moin, aller en ['air la-bas mi
aime pas». Encore peu intégrée
dans le kartié, elle se sent trés sur-
veillée dans ses faits et gestes et
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préfere donc limiter tous contacts
qui  pourraient alimenter le
«ladilafé » (la rumeur).

Ecole et kartié : des légitimités
en conflit

Les modalités de la représenta-
tion parentale sont également réin-
terprétées dans le cadre du kartié.
Le vote constitue une pratique
propre & 1’espace public moderne
qu’incarne 1’école; or, pour beau-
coup de parents, cet acte est pergu
avant tout dans sa dimension instru-
mentale. La défense de 1’intérét
général, le mode de représentation
et ses enjeux n’ont que peu de
signification pour les familles.
Celles-ci se mobilisent principale-
ment pour la scolarit¢é de leur
enfant; beaucoup considérent que
la gestion de l’institution scolaire
ne les regarde pas et reste le pro-
bleme des enseignants. De plus,
s’immiscer dans les affaires des
autres reste une attitude dénoncée
dans le kartié.

Le r6le des parents finalement
élus consiste essenticllement 2
jouer I'interface entre les profes-
sionnels et les parents du kartié.
Dans les faits, I’information circule
au hasard des rencontres quoti-
diennes et dans les limites du
réseau d’interconnaissance de 1’élu.
Celui de Madame Robert, jeune
maman €lue au comité de parents,
éclaire de fagon significative les
modalités de son élaboration :

— comment vous contactez les autres
parents ?

— c’est les parents dans mon kartié ou
sinon ¢a quand mi améne les enfants a
U'école, bon la si mi trouve les parents
bin la mi dit. Mais si i faut faire du porte
a porte a pied la non.

— et combien de parents vous connais-
sez comme ¢a ?

— ah beaucoup de parents, je peux pas
dire la quantité, mais je connais pas mal
de parents, un peu les voisins, un peu la
famille.

Linformation ne peut étre faite
qu’aupres de ceux «a qui on dit
bonjour » et dans le cadre des codes
et des régles en vigueur:

¢a que mi connais pas, bin la mi adresse
pas zot trop la parole ; mais sinon ¢a, na
des parents mi connais pas vraiment
mais de vue seulement mais i dit bonjour,
bon bin la moin est siire mi peux aller
parler avec zot. Mais sinon ¢a na des
parents mi fréquente pas, méme pas bon-
Jour, mi parle pas avec zot ah non moin
l'a peur quand méme, moin l'a peur
d’étre affrontéee [c’est-a-dire insultée
par ceux aupreés desquels 1'école lui
demande d’intervenir].

Madame Robert se voit récusée
dans ses fonctions de médiation

entre 1'école et le kartié. Son
mandat de déléguée, fiht-il le
résultat d’une élection, ne lui

octroie pas ipso facto une 1égitimité
sociale et institutionnelle. Aussi
s’entend-elle quelquefois rétorquer :

Ou l’est un parent comme moi-méme,
c’est pas a ou de voir, de dire a moin si
nana quelque chose parce que si na quel-
que chose i va pas c’est la directrice ou
le maitre ou la maitresse i dit & moin
mais pas ou. Quoi ou connais ? Ou con-
nais pas rien ou travaille pas la dedans,
ou travaille pas dans I’école.

Procéder selon la logique et les
attentes institutionnelles entraine-
rait une sanction sociale aux cofits
largement supérieurs aux bénéfices
de la fonction. Ainsi, malgré le
constat unanimement fait d’un dys-
fonctionnement de la cantine,
madame Robert ne peut s’exposer a
critiquer le travail des cantiniéres,
des femmes de son kartié avec les-
quelles elle entretient par ailleurs

des liens de voisinage et de loin-
taine parenté.

En outre, l'dge, le nombre
d’enfants, ’ancienneté de rési-
dence, un mandat politique ou
encore I’appartenance a un réseau
familial fort sont des éléments
autrement plus légitimes au sein du
kartié qu’un mandat de parent
d’éleve €élu.

La légitimité de la tradition a
I'ceuvre dans le kartié prend le pas
sur celle de la modernité propre i
I’école: les outils démocratiques
sont réinterprétés selon les prin-
cipes du mode de sociabilité du
kartié. L'mscription dans les
réseaux sociaux locaux constitue
un €élément supplémentaire interve-
nant dans ’interaction traditionnel-
lement limitée au «triangle d’or»
parents-enfant-école.

Le télescopage des modéles

Les perceptions scolaires paren-
tales se structurent sur un conti-
nuum dont les deux pbdles de
référence sont d’une part I’école
d’autrefois, [’école lontan, et
d’autre part I’école de maintenant,
cette école koméla. Ces perceptions
font appel 4 deux conceptions édu-
catives du développement socio-
cognitif de 1’enfant.

L’'une, issue de la tradition,
repose sur 1’idée que le développe-
ment de ’enfant est scandé par une
succession d’étapes relativement
tranchées, qui correspondent a celle
de sa carriére scolaire. L’interven-
tion adulte repose sur 1’autorité, et
s’exerce par un contrble normatif
sur les comportements de ’enfant
en société. Celui-ci accéde rapide-
ment a une relative autonomie qui
pour beaucoup se situe au moment
de l'entrée au collége: autonomie
financiere (il geére lui-méme sa
bourse) et autonomie dans la con-
duite de sa scolarité. Cette concep-
tion est un des facteurs qui
accroissent la distance entre école
et famille.



Une autre conception, issue de
la modemité, considere 1'enfant
comme un étre qui se développe
progressivement  jusqu’a  une
période relativement indéterminée,
oll il présentera quelques signes
extérieurs d’un statut  adulte.
L’action éducative parentale se
poursuit tout au cours de ce pro-
cessus socio-cognitif et la collabo-
ration avec les professionnels de
I’école se maintient d’autant que
cette conception parentale est large-
ment partagée avec le corps ensei-
gnant.

Ainsi, certaines familles sont
plutdt référencées selon le modele
moderne de 1'école koméla. Ces
parents vont effectivement faire
partiec des comités de parents,
acheter pour leurs enfants tout le
nécessaire a visée éducative, parti-
ciper massivement aux réunions de
I’école, mettre en ceuvre une assis-
tance éducative adaptée etc. A
I'opposé, d’autres témoignent
d’une référence nette a 1’école
lontan et a des principes éducatifs
traditionnels privilégiant les
normes prescriptives et 1’instru-
mentalisation des savoirs.

Ces deux conceptions «idéal-
typiques » n’appartiennent pas, en
tant que telles, 2 la réalité des per-
ceptions parentales. Seule une
vision réductrice ameénerait a
opposer des parents qui seraient
complétement dans la tradition de
I'école lontan a d’autres délibéré-
ment dans la modernité de I’école
koméla. Mieux vaudrait parler de
télescopage des deux modgles.

Dans les faits, chaque parent
construit sa combinatoire person-
nelle et constitue son propre
«cocktail» de ces différentes pos-
tures. Un continuum perceptif
constitue le cadre explicatuf des
perceptions parentales. C’est dans
ce cadre que chaque personne inter-
viewée bitit ses propres reperes
scolaires ; c’est ce cadre qui cons-
titue la trame organisatrice des dis-
cours parentaux.

Il parait difficile dans ces condi-
tions de construire une typologie
familiale (Glasman, 1992), tant il
est vral que peuvent coexister au
sein d’une méme famille certaines
dimensions perceptives appartenant
a la modemité en adéquation totale
avec les demandes de ’école et
d’autres beaucoup plus proches des
conceptions €ducatives tradition-
nelles. Cette  approche  par
« panachage » permet par contre de
décrypter les positions parentales
singuligres relatives a la scolarisa-
tion de leurs enfants.

L’école a La Réunion connait
des transformations brutales et
massives au sein d’une société elle-
méme en profonde mutation. La
société réunionnaise contempo-
raine apparait comme la résultante
d’un télescopage entre une société
traditionnelle, locale, rurale et
familiale et une société moderne,
globale, urbaine et individualiste
selon un modele exogéne et
d’inspiration métropolitaine
auquel participe 1’école. De cette
interpénétration des formes et des
pratiques sociales émerge une
forme réunionnaise, spécifique, de
modernité.

Jacky Simonin

Eliane Wolff

CNRS (URA 1041)/Université
de la Réunion

]
Notes

L’indice synthétique de fécondité, stabilisé
a 2,6 enfants par femme depuis 1980,
entame une baisse depuis peu. Ainsi, les
demiers chiffres de 'INSEE font état d’un
taux de fécondité de 2,35 enfants par
femme, ce qui reste néanmoins trés élevé
comparativement a la moyenne nationale,
qui est de 1,7

nénene signifie en créole la personne qui
s’occupe des enfants, aussi bien la fille
ainée que la gardienne d’enfants au service
d’une famille. Par extension nénéne
désigne 1'assistante maternelle qui seconde
|’enseignante dans les classes maternelles.
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