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L’appropriation de ’héritage

culturel

Francois de Singly

En 1970 était publiée La Repro-
duction (Bourdieu et Passeron,
1970) ' . La méme année, je me suis
inscrit en these sous la direction de
Jean-Claude Passeron. Ce livre m’a
servi de référence principale pour
mon objet, les variations sociales
de 1’éducation morale dans la
famille. J’ai mis plusieurs années
pour prendre conscience que
I’index riche, comme toujours dans
la collection «Le sens commun »,
ne comprenait pas le mot
«famille». Et le graphique inséré
entre les pages 112 et 113 (ibid.),
qui décrivait «la carriere scolaire et
le systéme de ses déterminations »,
était €également muet sur ce point.
Le prime habitus, avant de con-
naitre ses retraductions, était pro-
duit par l’appartenance de classe
d’origine (précisée par les condi-
tions d’existence, 1’éthos, le capital
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culturel et social, la résidence et les
autres caractéristiques sociales et
culturelles tenant a la morpho-
logie). La famille était 1, sGrement,
mais cachée sous un autre nom
«appartenance de classe d’ori-
gine ». C’est un choix — jusqu’ol
était-il explicite 7 — qui prend sens
dans le contexte idéologique de
I’époque. N’oublions pas par
exemple le succes du livre de
Cooper (1972) qui saluait «la mort
de la famille ».

Sans aller jusqu’a faire une lec-
ture symptomale de La Reproduc-
tion, on peut rechercher les effets
théoriques d’un tel silence autant
que les raisons qui 1’ont engendré.
Ce ne sont pas les auteurs du
Métier de sociologue (Bourdieu et
al., 1968) qui protesteront
puisqu’ils nous invitent a étre atten-
tifs aux catégories utilisées dans le
travail sociologique. IL'évitement
du terme «famille»? refléte les
options théoriques de la rupture

épistémologique et de la hiérarchie
des méthodes situant 1’observation
a la premiére place et 1’entretien a
la derniere. Fidele aux régles de la
méthode sociologique (Durkheim,
1894 ; Bourdieu et al., 1968), il
s’agit de prendre un point de vue
«extérieur », objectivant, peu sen-
sible aux interactions, aux rapports
entre les individus (la sociologie de
I’école produite dans cette perspec-
tive accorde également peu de
place a ce qui se passe dans la
classe, ¢’est-a-dire aux processus) 3,
Tous les projecteurs éclairent la
résultante: la contribution de la
famille et de I’école a la reproduc-
tion sociale. Un tel spectacle socio-
logique proposé est cohérent,
formateur, mais comme tous les
autres, il n’est pas «total », méme
s'il a I’ambition d’étre une théorie
générale. On peut s’appuyer sur des
énoncés de Norbert Elias pour sou-
ligner les limites d’une telle mise
en scéne: «C’est ainsi que cer-
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taines institutions, du point de vue
de ceux qui la composent, ne rem-
plissent pas qu’une seule fonction
pour le “systéme”, ¢’est-a-dire pour
un Etat, ou une tribu ; elles remplis-
sent aussi une fonction pour ces
hommes ecux-mémes. Autrement
dit, elles ont une fonction pour le
“moi” et une fonction imperson-
nelle... Sans une analyse pluridi-
rectionnelle, toute éude
sociologique des fonctions et des
positions sociales reste partielle.
Elle ne tient pas suffisamment
compte des processus réels»*. Il
s’agit, toujours en suivant les
termes de Qu'est-ce que la
sociologie ?, de «faire réapparaftre
les hommes», 12 ol des théores
sociologiques «ne montrent bien
souvent que des formations appa-
remment impersonnelles, ou méme
parfois extra-humaines» (ibid.).
Cet appel & la prise en considéra-
tion des individus n’est ni moral, ni
engendré par le souci de réinjecter
dans la logique des déterminations
sociales le jeu de la liberté des
acteurs. Il est nécessaire si on pense
que la sociét€ est aussi «une
société des individus» (Elias,
1991). En mtroduisant dans leur
raisonnement la notion d’habitus,
Pierre Bourdieu et Jean-Claude
Passeron en avaient conscience,
voulant ne pas proposer une vision
«mécaniste» du fonctionnement
social. Ils n’allaient pas jusqu’au
bout de leur démarche. Il ne suffit
pas de construire un double mouve-

ment d’intériorisation de 1’extério-
rit€ et  d’extériorisation de
I'intériorité pour comprendre la
maniere dont les individus partici-
pent a I’élaboration de leur destin.

Le poids de la classe d’origine

Un élément bloque, semble-t-
il, I'utilité de la notion d’habitus,
c’est la force attribuée a I’origine
sociale (la taille des lettres dans le
graphique de La Reproduction tra-
duit ce primat), a la position socio-
culturelle du groupe familial. Le
capital est possédé des le départ, le
parcours devient, involontaire-
ment, secondaire. Cela est percep-
tible dans des travaux inspirés par
cette perspective. Dans Les Héri-
tiers, on peut, en effet, lire : « Il fau-
drait étudier plus précisément les
causes ou les raisons qui détermi-
nent ces destins d’exception mais
tout permet de penser qu'on les
trouverait dans des singularités du
milieu familial » (Bourdieu et Pas-
seron, 1964: 42).  Prenons
I’exemple de la recherche sur le
choix du conjoint. Michel Bozon et
Frangois Héran (1988) découvrent
qu’il existe une relation entre 1’ori-
gine sociale des hommes et des
femmes et le lieu de la rencontre
matrimoniale. Ensuite ils s’intéres-
sent aux «cas atypiques », c’est-a-
dire aux rencontres plus improba-
bles. Ces auteurs refusent 1’idée
d’un effet associé aux lieux de
sociabilité, a la conjoncture, a la
logique des interactions, aussi cher-
chent-ils & vérifier qu’«une partie
du comportement atypique» des
enfants de cadres qui vont au bal,
qui trouvent leur conjoint dans un
lieu ouvert, «tient aux propriétés
atypiques héritées de longue date
de leurs parents. L'usage surpre-
nant qu’une fraction des enfants de
cadres peuvent faire des lieux
populaires de rencontre redevien-
drait logique dans ces conditions »
(ibid. : 141). Michel Bozon et Fran-
¢ois Héran montrent que les uns et
les autres ont eu des grands-peres

paternels, des meres différents
socialement. Etils en concluent que
les cas atypiques «s’expliquent lar-
gement par l'appartenance & des
sous-milieux ou a des types de tra-
jectoires sociales mal identifiés au
premier abord. Une définition plus
précise du milieu, obtenue par le
passage a une nomenclature fine et
par le recours a des variables com-
plémentaires (profession de la
mere, du grand-pére, habitat...)
permet de ramener sous la loi com-
mune une bonne part des excep-
tions... Tant que de nouvelles
distinctions restent possibles et pro-
ductives, il y a lieu de poursuivre
sur cette voie, quitte a décevoir les
partisans du hasard ou du libre
choix» (ibid.: 143). Les auteurs
font comme si le choix était entre
stricte détermination initiale et libre
choix, oubliant un troisiéme terme :
les déterminations associées a I’his-
toire des individus concernés. Si les
positions sociales du pere, du
grand-pere, de la mére suffisent a
expliquer les comportements —
c’est une hypothése que j’ai aussi
utilisée (Singly et Thélot, 1986) —,
Iintroduction de la  notion
d’habitus et encore plus de celle de
stratégie est peu utile. La boite
noire a un fonctionnement assez
simple puisqu’aucune hypothese
n’est nécessaire pour en rendre
compte, les éléments qui sont
entrés dans cette boite fixent déja la
résultante. Les enfants de cadres
qui n'ont pas un comportement
typique des enfants de leur milieu
ne sont pas des « vrais » enfants de
cadres, ou plutét des enfants de
«vrais» cadres. Et inversement,
les enfants d’ouvriers qui ont, eux
aussi, réalisé une rencontre matri-
moniale improbable ont dans leurs
lignées familiales des richesses, des
capitaux, des ressources qui
n’avaient pas été mesurés par les
indicateurs ordinaires.

En révant un peu, lorsque les

sociologues disposeront d’un outil
parfait pour mesurer [‘origine



sociale des individus, ils pourront
prévoir les conduites. Cette socio-
logie qui ne veut & aucun prix
prendre en considération des élé-
ments biologiques emprunte néan-
moins un schéme proche de la
prédétermination. Les  limites,
selon nous, d’un tel raisonnement
poussé a l'extréme sont percepti-
bles avec 1'étude des trajectoires
ascendantes. Il n’est pas vrai que la
totalité des individus qui connais-
sent une mobilité ascendante aient
dans leur passé familial des capi-
taux suffisants, et masqués, pour
I’expliquer. Des recherches
récentes sur les réussites improba-
bles (Lahire, 1995) démontrent
que d’autres facteurs sociaux, non
réductibles a des possessions, a des
effets de position initiale et de tra-
jectoire anténieure, interviennent.

Le « mérite » des héritiers

Les hértiers héritent, et les
autres non. Les uns et les autres ne
se racontent pas les mémes his-
toires pour justifier cet héritage ou
cette absence d’héritage. Dans Les
Héritiers, I’attention accordée aux
individus  porte  sur  leurs
«idéologies » du don ou du mérite,
et beaucoup moins sur les méca-
nismes qui font que certains par-
viennent a hériter et que d’autres
réussissent méme sans hériter.
Cette indifférence relative (ou délé-
guée aux psychologues) & ces pro-
cessus peut surprendre de la part de
deux hommes qui ne sont pas des
«hértiers ». LA aussi, i1l faudra un
jour élaborer la sociologie de la
sociologie qui permette de rendre
compte des relations entre position
sociale et culturelle et prise de posi-
tion théorique de Pierre Bourdieu et
de Jean-Claude Passeron dans leurs
deux grands livres, & la maniere
dont Jean-Claude Passeron
cherche a comprendre 1’originalité
de la pensée de Joseph Schumpeter
dans sa préface a Impérialisme et
classes sociales (Passeron, 1972).
Si le fait de ne pas étre héritier a

contribué a créer les conditions
favorables a la construction d’une
théorie situant ’école au sein de
I’espace social, les classements
scolaires comme des modalités des
classements sociaux, il peut avoir
eu aussi pour effet d’occulter le tra-
vail spécifique de 1’héritier, méme
si ce dernier 1’occulte avec ses dis-
cours sur le don (en ne dévoilant
que la relation entre cette idéologie
et 'origine sociale, sans révéler le
travail masqué, on peut contribuer a
la renforcer). Dans mes enseigne-
ments, j’ai découvert la maniere
dont les étudiants des classes
moyennes inférieures et populaires
lisaient Les Héritiers, La Reproduc-
tion, et d’autres textes de Pierre
Bourdieu (notamment celui de
1974). Pour eux, certains individus
recevaient un ticket a la naissance,
et il leur suffisait de le présenter au
bon moment et au bon endroit pour
toucher le lot qui leur était attribué,
tel ou tel dipléme. Les subtilités du
raisonnement ne résistent pas
devant la demande des lecteurs qui
souhaitent la validation scienti-
fique d’une vision de leurs trajec-
toires. Est-ce un hasard si le succés
des Héritiers est survenu a la
période ol  les  universités
accueillaient davantage de monde,
oll les héritiers devaient laisser de
la place & des non-héritiers? Ce
sont, sans doute, davantage ces der-
niers qui ont lu et approuvé Les
Héritiers (avant que 1’ouvrage ne
devienne un classique de la disci-
pline), heureux de voir leur mérite
ainsi reconnu alors que les héritiers,
leurs nouveaux voisins, n’ont rien
fait d’autre que d’avoir la chance de
naitre dans une bonne famille et ne
sont pas meilleurs «en soi ».
L’analogie entre héritage éco-
nomique et héritage culturel con-
serve son intérét : considérer que le
dipléme est une richesse, qu’il peut
se transmettre, malgré le change-
ment de forme du capital culturel
qui demande une forte incorpora-
tion. Comme toute analogie, elle

doit, pour suivre les conseils de
Jean-Claude Passeron (1982),
aussi étre soumise 2 la critique afin
que les limites de cette équivalence
postulée puissent éclairer encore
mieux la spécificité réciproque des
deux objets, des mécanismes ainsi
rapprochés. En se déplagant, c’est-
z-dire en s’éloignant d’une pers-
pective macro-sociale et en se rap-
prochant des individus, e
sociologue peut découvrir alors que
tous les enfants originaires des
classes supérieures, méme diplo-
mées, ne sont pas des héritiers;
Jean Fourastié (1966a, 1966b) 1'a
démontré pour les fils de polytech-
niciens, ou de normaliens, un tiers
des fils dont le pere est ancien €leve
de ’Ecole normale supérieure de la
rue d’Ulm ayant obtenu un diplé6me
de grande école, ou ayant passé
I’agrégation ou doctorat. Désigner
alors ce «jeu » sous le terme de «la
logique proprement statistique du
mode de reproduction & compo-
sante scolaire » (Bourdieu, 1989)
n’est pas suffisant: cela permet
d’appréhender le travail de sélec-
tion de I’école, son autonomie rela-
tive par rapport a la famille qui
autorise la croyance; cela ne
permet d’approcher ni le travail
d’appropriation de 1’héntier pour
qu’il soit « héritier », ni le travail de
la famille, des parents, également
nécessaire pour que ['héritage
puisse avoir plus de chances d’étre
hérité. Roger Establet (1987) cri-
tique, a juste titre, le terme de con-
sommateur d’école, proposé par
Robert Ballion (1982), pour des rai-
sons comparables. Il estime que les
parents, notamment les meres des
familles dites supérieures, consa-
crent temps et énergie pour que leur
enfant réussisse, qu’elles sont
«productrices ». Pour expliquer la
réussite improbable dans les
familles moyennes et populaires,
des sociologues ont congu la notion
de «mobilisation», sous-estimant,
eux aussi, le travail des familles
supérieures. La mobilisation, dans
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un contexte de forte concurrence
scolaire, est requise pour tous, ce
qui n’élimine pas bien évidemment
les effets des inégalités initiales >,
Les jeunes en classes prépara-
toires, méme si leurs parents ont
effectué un trajet comparable a la
génération précédente, ne peuvent
pas réussir sans de forts investisse-
ments personnels et familiaux.
Ainsi Marie, fille d’un des direc-
teurs d’une trés grande entreprise
multinationale, a été suivie avec
attention par son pere: «Papa tra-
vaillait beaucoup avec moi, et ¢’est
pour ¢a qu’il se sentait extréme-
ment impliqué dans mon travail. Il
travaillait beaucoup avec moi
d’abord pour m’aider et ensuite
pour &tre siir de se sentir toujours a
la hauteur. Il y avait cette espéce de
fierté¢ paternelle qui faisait qu’il
voulait que ses enfants ne le dépas-
sent pas. Il y avait cette espéce de
concurrence entre moi et mon pére,
et en méme temps cette volonté que
je sois la meilleure. C’était vrai-
ment exacerbé : une volonté que je
sois la meilleure dans tous les
domaines et en méme temps unc
volonté personnelle de ne pas se
laisser dépasser. Du coup j’en ai
ressenti beaucoup de dépendance.
Il ne cherchait pas directement 2
travailler avec moi, mais c’était
plus facile pour moi d’aller le
trouver... En terminale, il a com-
mencé, pas a lacher du lest, mais 2
regarder mes é&tudes avec plus
d’éloignement parce que dans cer-

tains domaines j’étais plus avancée
que lui et qu’il avait aussi a
s’occuper de mon frére et de ma
sceur... Il a commencé 2 ressentir
une tres forte angoisse face au
succes de mes études. A cause de
ce systéme de concours s’était ins-
tallé comme un processus d’identi-
fication. Les notes que je recevais a
I’école étaient presque comme une
sanction pour lui. Et d’une certaine
fagon, j’avais ce rdle de respon-
sable de la fierté familiale, je me
devais d’étre I'instrument de 1’ affir-
mation de la fierté de la race des
B » (Baron, 1991). Le cas de cette
jeune femme permet d’appréhender
les deux faces de la mobilisation
familiale, 1a dimension parentale et
la dimension juvénile. Apres avoir
accepté de se conduire comme son
pere le demandait, pour son bien
(c’est-a-dire pour le bien de la
famille), Marie décide de changer,
au moins provisoirement, pour
devenir elle-méme : « Au milieu de
I’année de Sup, j'ai décidé de
mettre a réalisation un projet que
j’avais depuis dix ans qui était de
partir & Calcutta pour voir le monde
et surtout le bas monde. C’était une
sorte de défi, d’abord partir loin et
seule, et ensuite face a une société
qui m’était complétement étrangére
et méme presque insupportable...
Plus tard quand mon pére 1’a
appris, au moment od je faisais
toutes les démarches, mon pére m’a
complétement anesthésiée, tournée
complétement en dérision, se
moquait a chaque fois de moi
autant qu’il le pouvait... C’est pas
qu’il m’a renié a 1I'époque, mais
presque. Il me disait: “Tu sais, on
ne pourra pas continuellement te
payer tes €tudes. Papa n’est pas une
vache 2 lait.” A la limite, il me cou-
pait les vivres si je partais ».

L’incarnation
Dans une société o 1’indivi-
dualisation est fortement valorisée

(Taylor, 1992; Giddens, 1991,
1992, 1994), I’héritier a, en effet,

deux tiches a accomplir. Non seu-
lement il doit accepter de faire les
efforts nécessaires pour prendre le
relais de la lignée familiale en tra-
vaillant de telle sorte que 1’institu-
tion scolaire valide les ressources
qu’il a accumulées en partie grice a
sa famille; mais il doit aussi se
construire autonome. Marie espére
avoir réussi a relever ce défi de la
modernité, en s’inscrivant a 1’uni-
versité : «Il y avait les autres, mais
il y avait moi aussi! Je crois que
cette espéce d’escalade dans la ten-
sion était due au fait qu’avant la ter-
minale, je répondais exactement
aux attentes de mon pere, et il pen-
sait que cela continuait a prendre de
I’ampleur. Plus je réussissais, plus
il attendait de moi. J'en aspirais i
I’échec pour couper le cordon
ombilical. J'aimerais étre a la hau-
teur de Normale, avec d’autant plus
d’exigences que je ne suis pas a
Normale » (Baron, 1991). Si son
projet se réalise, elle pourra ainsi,
selon sa version, étre héritiere et
autonome. Certains héritiers conci-
lient plus aisément les deux
demandes contradictoires de la
nouvelle éducation, et d’autres, au
contraire, rompent encore plus net-
tement que Marie. Sans doute, en
raison des ressources initiales, ces
derniers disposent-ils toujours de
filets de rattrapage, mais cette sécu-
rité relative ne suffit pas a rendre
équivalent ce trajet-projet de celui



des plus conformistes: ces trois
groupes se distinguent par leur
mode d’appropriation de 1’héritage.

On ne nait pas héritier, on le
devient, ou on ne veut pas le
devenir, comme Wittgenstein. Pour
Anne Gotman (1995: 16), «la dila-
pidation apparait comme un rapport
social, un trouble de la transmis-
sion... Elle est une maniére parti-
culiere de rendre qui interrompt le
triangle du don: soit parce que
I’héritage est pris, soit parce qu’il
est abandonné. La dilapidation est
un don perdu». Elle traduit une
mani¢re de rompre ses relations
avec la génération précédente.
L’individu dilapidateur réve de
devenir lui-méme sans ne devoir
rien a personne, et surtout pas a la
génération  précédente: «Ne
dépends pas du monde extérieur, et
alors tu ne craindras pas ce qui s’y
passe... Il est x fois plus facile
d’étre indépendant des choses que
d’étre indépendant des gens. Mais
il faut aussi en étre capable », écrit
Wittgenstein, mettant en cuvre
son «programme eXistentiel de
détachement» (cité par Gotman,
1995: 114). Le dilapidateur
cherche a réaliser & un niveau indi-
viduel le souhait collectif d’une
société ou le mérite remplacerait la
naissance, ol I’héritage §erait
banni; c’est la position d’Emile
Durkheim dans son cours de socio-
logie de la famille (Durkheim,
1888), méme s’il a conscience que
ce type de transmission conserve et
conservera une certaine attraction.
Le souhait de ne dépendre de per-
sonne, Robert Castel (1990) — en
relisant le mythe de Tristan et Iseut,
mythe fondateur de 1’amour occi-
dental (Rougemont, 1972) — le
nomme «désaffiliation». Malgré
les réserves que ’on peut émettre
sur les usages extensifs de cette
notion, cette derniére offre 1’avan-
tage de pouvoir repenser le modele
de I’héritage ou de la reproduction
dans le contexte des sociétés con-
temporaines, en proposant le croi-

sement entre la dimension sociale
et la dimension privée de I’exis-
tence sociale d’un individu. Com-
ment échapper & la grille d’une
perspective  psychologique sans
pour autant ne pas prendre en con-
sidération la dimension codée
«psychologique» de la vie? La
encore, Norbert Elias donne une
indication précieuse: «IlI faut inté-
grer 4 la théorie sociologique les
interdépendances personnelles et
surtout les liaisons émotionnelles
des hommes comme facteur de
liaison sociale » (Elias, 1981).

La sociologie classique oublie
que l’origine sociale, variable qui
lui est si chere (Desrosiéres et Thé-
venot, 1988), a un ou plusieurs
visages, ceux des parents notam-
ment. Tout se passe comme si on
pouvait, dans cette perspective
théorique, faire 1’économie des
autrui significatifs qui contribuent a
transmettre les normes, les valeurs,
les capitaux, qui fournissent aussi
les estimations importantes de soi
(Mead, 1963 ; Berger et Luckmann,
1986). Il manque une théorie de
I'incarmation. L’expérience de
Robert Rosenthal et de Lenore
Jacobson (1971)% peut servir de
repere pour la prise en considéra-
tion de la dimension relationnelle
au sein de la relation pédagogique.
La modification du regard profes-
soral provoque 1'amélioration des
résultats scolaires de certains
éleves, sensibles a cet accroisse-
ment de la personnalisation. En
espérant la réussite, le professeur
peut éventuellement 1'obtenir. Il
donne existence a I'éleve en lui
procurant  I'impression  d’étre
unique, d’étre inséré dans une rela-
tion personnelle et non pas seule-
ment dans une distribution
anonyme de savoir. 1'éléve, ainsi
uni 2 son professeur par une cer-
taine affection, fera de son mieux
pour devenir ce que ’autre attend,
par amour et amour-propre, se
sachant enfin apprécié.

Au sein de la famille, de tels
processus sont encore plus fré-
quents dans le cadre de la socialisa-
tion primaire ou secondaire. Ainsi
le roman Tendre est la nuit, de
F. Scott Fitzgerald (1988)" — décrit
un Pygmalion, Dick, médecin qui
prend en charge Nicole, son épouse
et patiente. Ce que son beau-pere
avait détruit en sa fille, il doit le
réparer grice i un type d’engage-
ment personnel, grice a une forme
de charisme qui redonne con-
fiance, grice a une attention parti-
culiere a autrui, comme on le
comprend lors de la scéne suivante :
«Nicole voyait qu’il était dans une
de ses phases d’excitation ol il
entrainait tout le monde avec lui,
mais qui était inévitablement suivie
par une phase de mélancolie...
Cette excitation se traduisait par un
brio, une virtuosité extraordinaire.
Dick avait alors le pouvoir de se
faire aimer aveuglément par ceux
qui V'approchaient... Il lui arrivait,
faisant un retour en arriére, de con-
sidérer avec effroi le carnaval
d’affection dont il avait le spec-
tacle, comme un général pourrait
juger le massacre qu’il aurait
ordonné pour satisfaire une soif de
sang ». Pygmalion séduit selon un
procédé spécifique. «Les gens
s’imaginaient volontiers que Dick
agissait 2 leur égard de facon toute
spéciale parce qu’il reconnaissait le
caractére unique de leurs fieres des-
tinées ensevelies sous les compro-
missions de tant d’années. Il savait
gagner chacun promptement grace
a une considération et une politesse
exquises, intuitives, qu’on ne
remarquait que dans leurs effets.
Alors sans prudence, afin que rien
ne ternit ’éclat des relations nais-
santes, 1l ouvrait grande la porte de
son amusant univers. Aussi long-
temps que ses hdtes 1’acceptaient
complétement, leur bonheur, leur
satisfaction étaient tout son souci. »

Ce n’est pas parce que les
sociétés contemporaines ont mis en
place des procédures de validation
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impersonnelle, comme les titres
scolaires, qui ont contribué & déva-
loriser objectivement 1’autorité du
pere (voir Singly, 1993d), qu’on
doit en déduire que le poids de la
dimension interpersonnelle a
diminué dans les relations sociales,
et plus particulierement dans les
relations pédagogiques. En effet,
les contraintes du modele de I’indi-
vidualisation, «le développement
de I'idéal de 1’identité engendrée de
Iintérieur conférent une impor-
tance capitale nouvelle a la recon-
naissance d’autrui: ma propre
identité dépend essentiellement de
mes relations dialogiques avec les
autres » (Taylor, 1992: 65). Les
individus, jeunes et adultes, ne par-
viennent a mobiliser leurs res-
sources, méme héritées (comme
dans le cas de Nicole), que s’ils
recoivent suffisamment de mar-
ques d’attention personnelle.

Se reconnaitre comme héritier

L’héritage n’est pas assimilable
a un bien de consommation (ou de
production) ordinaire ; il témoigne
d’une histoire, il est le signe d’un
lien®. Le romancier Philippe Roth
(1994) le fait comprendre dans le
récit de la mort de son pére. Esti-
mant avoir réussi dans la vie, il
avait déclaré a son pére qu’il renon-
cait a tout héritage, préférant laisser
le patrimoine a son frére. Lorsque
la mort de son pere devient proche,
il découvre que son geste — qui

était «pleinement en accord avec
les revendications d’égalité et
d’indépendance dont je n’avais
cessé de harceler mon pere » (ibid. :
110) — a perdu sa signification. Et
il veut hériter de 1’argent de son
pere, celui-ci ayant passé sa vie 2
I’accumuler par son travail: «Je
voulais ma part du petit capital que,
contre toute attente, ce pére opi-
nidtre et déterminé, mon pére, avait
accumulé au cours d’une vie. Je
voulais 1’argent parce que c’était
son argent, j’étais son fils et j’avais
droit 2 ma part, et je le voulais aussi
parce que c’était [...] un authen-
tique morceau de sa peau de
blcheur achamé» (ibid. . 111). 1l
est prét a accepter cet argent, pou-
vant désormais assumer le lien de
filiation, il estime s’étre construit
par lui-méme, avoir fait ses preuves
pour pouvoir désormais revendi-
quer un lien de filiation, une posi-
tion dans une lignée familiale.

Patrimoines économique et cul-
turel se différencient. La vente d’un
bien de famille risque d’&tre inter-
prétée comme une rupture, un
abandon. Pour un goit culturel
comme la lecture, les exigences ne
sont pas comparables dans la
mesure oll, au contraire, 1’héritage
doit étre plutét masqué pour que le
plaisir puisse naitre. Le modele
contemporain de la lecture qui
inclut plaisir, gratuité et autonomie
(Pennac, 1992, en constitue
I’exemple type) est incompatible
avec la reconnaissance d’une dette,
d’un lien de dépendance. Des entre-
tiens aupres des étudiants lecteurs
de livres dont les parents sont eux-
mémes lecteurs démontrent les dif-
ficultés d’assumer un héritage
direct’. Le plus souvent, cette con-
tradiction entre I’héritage et I’ affir-
mation d’un soi autonome est
résolue par une distinction entre
deux dimensions de la transmis-
sion : celle du goiit pour la pratique,
celle du goit pour tel ou tel type de
livres. Il suffit alors pour I’héritier
de centrer son attention sur les

divergences entre les lectures
réelles de ses parents et les siennes,
d’oublier le niveau comparable des
investissements (en termes de hau-
teur) pour étre rassuré sur son iden-
tité€ personnelle.

La reconnaissance explicite
d’un héritage du goiit pour la lec-
ture est rare. Moins d’un quart des
étudiants estiment que leur pére,
leur mére, ou leurs deux parents ont
une grande influence pour les faire
aimer lire. C’est une proportion
identique de jeunes qui parlent sou-
vent de leurs livres avec leurs
parents (la sociabilité intergénéra-
tionnelle est moitié moins fré-
quente que la sociabilité amicale).
On retrouve chez les jeunes
d’aujourd’hui  quelque  chose
d’équivalent a ce que les auteurs
des Discours sur la lecture (Char-
tier et Hébrard, 1989) avaient
observé dans les récits autobiogra-
phiques d’écrivains, & savoir le fait
que les «héritiers» éprouvent le
besoin de se démarquer de ceux qui
leur ont transmis le besoin de lire.
Pour Anne-Marie Chartier et Jean
Hébrard, les lecteurs originaires des
classes supérieures ont, en effet, un
point commun avec les lecteurs
autodidactes, méme si dans les pre-
miers «l’acceés au monde du livre
procede de la filiation»:
«l’apprentissage au sens fort
(comme dans les romans d’appren-
tissage), la formation de soi comme
lecteur authentique, autonome, sin-
gulier, suppose une rupture d’avec
cette filiation, une crise qui éman-
cipe le savoir-lire du monde cul-
turel dans lequel il a ét€ recu en
héritage. C’est ici que I’autobiogra-
phie retrouve le parcours autodi-
dactique. La crise de 1’enfant
prodigne mime la fugue ou
I’errance de ’enfant pauvre ». Cette
distance intergénérationnelle se
prend, se crée symboliquement
grice a la critique des livres lus par
le pére ou la mére: livres peu légi-
times par le genre (le roman
d’amour, a I’eau de rose, les séries



Harlequin et Duo) ou par le réseau
de distribution (France-Loisirs). La
mere est plus fréquemment visée
que le pére par ces propos, parce
qu’elle s’est occupée davantage de
cette socialisation et parce que la
logique de la distinction sociale
semble plus aisée a mettre en
ceuvre sur les livres «féminins»
que sur les livres «masculins».
L’existence de ces livres, de ces
réseaux de distribution permet aux
jeunes qui lisent de se différencier
moins des autres personnes de leur
age que de celles de la génération
précédente. C’est d’autant plus
facile que la moiti€é des étudiants
d’aujourd’hui  (selon I’enquéte
«Les jeunes et la lecture ») ont un
pére ou une mére qui a le baccalau-
réat et donc que la distance scolaire
entre eux — au moins en termes de
validation institutionnelle — existe.
Nathalie, en classe préparatoire
scientifique, ne veut pas étre con-
fondue avec sa mére qui a le certi-
ficat d’études: «Ma mere va lire
des romans qui sont faciles a lire.
Mais un livre un peu difficile, elle
ne va pas accrocher, elle ne va pas
insister... Maman a toujours voulu
que je lise des George Sand en me
disant qu’elle avait adoré. Moi, je
n’ai pas vraiment accroché, j’ai
trouvé cela miévre au possible et je
n’ai pas aimé». Méme lorsque la
mere tente une ouverture culturelle
en proposant un classique de la lit-
térature, la fille refuse en se justi-
fiant autrement, en passant du
niveau du livre («facile ») au genre
(«mievre »), Griace & George Sand,
le passage entre ces deux formes
d’illégitimité apparait nettement.
Le plus souvent, il est implicite
dans la mesure ou les étudiants
dévalorisent livres «féminins» et
lecture « populaire » sans les distin-
guer. Jérdme, étudiant en premiére
année de lettres modernes, exprime
cette proximité: «Les Barbara
Cartland, les trucs roses, ¢a doit
étre marrant. Ca ne me dit rien,
quand on voit la couverture, c’est a

pleurer de rire. Les Harlequin, les
bonhommes peints — toujours un
médecin avec une infirmigre, c’est
a mourir de nre, c’est comme
France-Loisirs. Ce sont des choses
qui me foutent le cafard. C’est tel-
lement superficiel, tellement creux.
En plus on le connait le public des
Harlequin. Il y a des gens qui ne
lisent que ¢a, comme il y a des gens
qui ne regardent que TF1, il y a des
gens qui se contentent de ¢a, qui
passent a cdté de tellement plein de
choses... Une pauvre femme qui lit
Harlequin, je trouve cela triste ».
Ces rivalités intergénération-
nelles ressemblent aux arrange-
ments des couples modernistes a
propos du partage des tiches
domestiques. C’est souvent en réfé-
rence a son pere et a sa mére que la
jeune femme juge de la «réalité »
du partage et de sa libération. Si
son compagnon ou Sson mari
effectue quelque chose que son
pere ne faisait pas, si elle-méme ne
se préoccupe plus d’un travail
auquel sa meére était attachée, un
nouvel équilibre devient possible.
La paix dans les ménages modernes
s’établit an prix d’une distancia-
tion avec la génération précédente,
codée comme «traditionnelle »
(Kaufmann, 1992). Aujourd’hui, la
discontinuité avec les parents est
une jauge commode pour que les
enfants se rassurent dans la cons-
truction de leur autonomie. Les
jeunes lecteurs font référence a
leurs parents en les dévalorisant
souvent, sans toutefois rompre
toute attache. Ainsi Gwen, en
licence d’arts plastiques, ressent
quelquefois une « grosse
angoisse» : «Je n’ai rien a lire. Je
n’ai rien a lire. Alors, maman, il
faut que tu me trouves un livre. Ma
pauvre mere s’acharne, elle a plein
de bouquins. Elle essaic de me
trouver quelque chose qui me plai-
rait. Et cela ne plait pas trop, pas
trop. C’est Sulitzer, des choses
comme c¢a. Mol je n’aime pas.
C’est un peu “best-sellers”, par

exemple La Chambre des Dames
de Jeanne Bourin. Ce sont des
romans de femmes, cela ne m’inté-
resse pas, ce sont des femmes d’un
certain dge qui vivent telles choses,
des choses d’adultes. Pourquoi je
dis d’adultes ? Parce que moi j’ai
vingt et un ans, normalement je
dois &tre adulte (rires). Ce que
j'aime bien dans le Nouveau
Roman, c’est un souffle, quelque
chose qui fait basculer, qui ne soit
pas forcément droit, moral,
reconnu. Je ne sais pas ol cela va,
mais il y a quelque chose derriére ».
Les lectures de sa meére, Gwen n’en
veut pas, et malgré tout, elle se
tourne vers elle en cas de besoin.
La mére reste un recours. Cette
ambivalence, on la retrouve aussi
chez Patricia, en deuxiéme année
d’espagnol, qui a des parents qui
n’ont pas suivi des études supé-
rieures. Celle-ci juge que ses
parents lisent de «la petite littéra-
ture, plein de San Antonio, plein de
Frédéric Dard que ma meére adore
(rires) ». Son pere ne lit plus, lais-
sant ses livres chez ses parents. Sa
mere fait des efforts pour elle: «En
ce moment, on est abonné a
France-Loisirs, elle essaie de
choisir, mais il y a rien du tout».
Patricia apprécie la littérature
romantique bien écrite, «pas trop
cucul, parce que je n’aime pas les
livres qu’on peut trouver a France-
Loisirs, sans parler de la littérature
Harlequin ». Elle voudrait se définir
comme une lectrice cultivée, mais
elle reconnait qu'en méme temps
elle doit faire des efforts pour lire
des «bons livres»: «Je regarde
souvent combien de pages il me
reste. Je me dis “‘je suis rendue 2 Ia
moitié”. C’est un réflexe. Les livres
contemporains ? J’en lis peu. J'ai lu
Rhinocéros, cela m’a vraiment
barbée. Faut trop chercher, se
prendre la téte». Elle aime bien
qu’on la conseille, sauf si c’est sa
meére: «Je ne suis pas tellement
d’accord avec ma mere. Ce qu’elle
me dit ne me plait pas. Des fois j’en

159



160

LIEN sociAL ET PoLmiQues — RIAC, 35

L'appropriation de I'héritage culturel

lis, mais pour lui dire si effective-
ment je suis d’accord avec elle...
Comme on était plusieurs amis a
aimer lire, on se prétait des livres.
Sinon ma cousine qui est en lettres
sup, elle aimait beaucoup lire, on
s’échangeait des livres. On se con-
seillait. Maintenant je n’ai plus de
conseils, je lis moins ». Patricia n’a
pas rompu complétement avec sa
mere pour les lectures ; lorsqu’elle
manque de repéres, son réscan
amical étant défaillant, elle revient
dans le giron maternel tout en le
critiquant.

«Elle c’est elle,
et moi ¢’est moi »

En premiére année de lettres
modernes, Stéphanc a un rapport
encore plus ambivalent & sa mére
institutrice (son pére commergant
est peu diplomé). Il ponctue tout
son discours de la critique sévére

de I’auteur qui personnifie les goiits
de sa mére, et dans le méme temps,
il montre comment la rupture sym-
bolique n’est pas achevée, combien
il souhaite que les liens se main-
tiennent, quitte & ce que ce soit
davantage a son initiative. Le rap-
port & sa mere semble réfracter la
complexité de son parcours sco-
laire. En effet, Stéphane a redoublé
son CM1 («Je faisais le concours
avec un copain pour €tre le dernier.
Je faisais I'idiot ») et la terminale. Il
n’est devenu lecteur que tardive-
ment : « Maintenant, je lis pas mal.
Avant je lisais un livre et je pouvais
en €tre obsédé, et ensuite rester
pendant des semaines sans rien lire.
J’ai du mal a me séparer, je ne peux
plus considérer vivre sans le livre.
Je ne pense pas que la vie se dis-
tingue tellement. 11 y a un paral-
lele... Le livre ne se détache pas de
la vie». Aprés un baccalauréat
passé en tant que candidat libre,
Stéphane décide de faire des études
littéraires, a la surprise de sa mére.
Il est heureux et tendu de ce choix.
C’est ainsi qu’il s’oblige a lire:
«Les mots, faut pas les laisser
passer. Des fois, je reste sur une
méme page 2 la relire, 4 la relire, a
la relire. En fait, quand je ne la
comprends pas, je me donne des
claques. Je comprends et je peux
passer a la page suivante... Il
m’arrive de me pousser a lire. Ce
n’est pas quelque chose de facile. Il
faut s’accrocher. Moi, je me mords
les doigts ».

Pendant I’entretien, Stéphane se
lance dans des explications, notam-
ment a propos de la définition du
roman. il introduit les notions
d’absence de plafond et de racine,
et il s’interrompt: «Je me lance
dans un truc dont je ne suis pas sfir
du tout. C’est pas clair mon histoire
de plafond et de plancher».
Stéphane manque d’assurance
(«J’ai des amis dont les gofits sont
assez slirs par rapport aux miens »).
En cours de socialisation littéraire
(il écrit une piece), il semble étonné

de son itinéraire. Les rapports
noués et dénoués avec sa mere —
tels qu’ils apparaissent au cours de
I’entretien — s’en ressentent. Pre-
mier mouvement, la dénonciation
de son pére: « Mon pére n’a jamais
Iu. Ah, mon pere, abominable!
J’étais malade deux fois, deux fois
ot il m’a acheté un livre. La pre-
miere fois, ¢’était un Hugo Pratt, un
beau livre. Comme c’est mon pere
qui 1’avait offert, qui me !’avait
acheté, cela m’avait fait plaisir.
Apres il m’a acheté un Jules Verne.
Je déteste Jules Verne. J’aime vrai-
ment pas. Mon pére m’en a acheté
deux ou trois fois de suite apres, je
n’ai jamais compris». Deuxiéme
mouvement, les achats de livres
pour sa mere: « Vous avez lu des
Handke ? J’en ai acheté un a ma
mere l’autre jour. J’achéte des
livres 2 ma mere. Et elle les lit
parce que je lui achete des livres
qu’elle peut lire. Alice au pays du
langage, je le lui ai acheté pour le
récupérer par la suite (rires). Elle a
aimé parce qu’il y a plein de comp-
tines. Ma meére est institutrice, elle
connait toutes les comptines, et elle
a trouvé des comptines qu’elle ne
connaissait pas». Stéphane com-
mence donc le récit de ses relations
avec sa mére par |’inversion du pro-
cessus de I’échange. C’est lui qui
«nourrit» sa meére, il a choisi
(malgré sa dénégation, «c’est pour
moi ») quelque chose qui devait lui
plaire. Troisitme mouvement, la
critique des lectures de sa mére, et
de son éducation livresque:
«J’aurais aimé qu’on m’offre des
livres, qu’on me fasse peut-étre une
éducation. On m’a offert des con-
neries que je n’ai jamais lues. Je les
commengais et cela ne me plaisait
pas. Si, ma mére m’a acheté des
Petit Nicolas, ce sont des livres que
J’aimais lire. Mais 1’autre jour, avec
un ami, on commence chez moi a
regarder la bibliothéque, a feuilleter
les livres de ma mere (rires). C’est
un désastre. Ah, les histoires de
bonne femme! Moi, je lui achéte



des livres, ou elle m’achéte des
livres qu’elle lit et qu’on lit tous les
deux. Mais elle lit beaucoup de
conneries... Je ne sais plus com-
ment elle s’appelle... Christine de
Rivoyre. Des livres a elle que j’ai
lus ? Une fois, ma meére m’avait
acheté Boulgakov, ou elle I'avait
acheté pour elle. Ca c’était un trés
bon écrivain. C’était un livre qui
m’a beaucoup plu. Mais souvent la
littérature qu’elle lit déborde de
“Alld, cocotte, c’est toi”. Sagan.
Tout ¢a, c’est chiant, la littérature
bourgeoise. Il n’y a pas une néces-
sité de texte». Quatriéme mouve-
ment, 1’affirmation de ses goiits
littéraires: «Des livres qui m’ont
marqué? Céline, Louis-Ferdinand
Céline avec Voyage au bout de la
nuit, des gens comme Faulkner,
Kafka. Maintenant, j’ai un regard
plus ouvert, plus large. Je découvre
des auteurs, comme Flaubert, aux-
quels je m’étais fermé». Les deux
auteurs que Stéphane cite ont
encore a voir avec sa mere:
«Faulkner, je 1'avais acheté pour
ma mere, pour son anniversaire ou
une féte des meres. Je ne le con-
naissais pas. J’ai acheté deux, trois
bouquins. Je vais en prendre un
pour ma meére, ¢a va lui faire plaisir.
C’est un roman qui se passe en
milieu paysan, cela va lui plaire. Je
voulais lui offrir. Elle n’y a jamais
touché. Je I’ai pris par la suite. Je
I’ai lu en deux fois, le début était
coriace. Je 'ai repris et il ne m’a
plus laché. II m’a vraiment
marqué... Et Céline? C’est ma
mere qui me 1’a acheté. C’est un
beau livre, je lui en avais parlé.
C’est ma mere parce qu’elle a dii
m’entendre dire, mais elle ne
m’achéte pas n’importe quoi parce
que je n’aime pas cela». Cin-
quiéme mouvement, retour a la
dévalorisation des gofits maternels
pour montrer le chemin de la
découverte de 1'écriture que
Sté€phane a parcouru: «Des livres
que je ne lis jamais ? Christine de
Rivoyre. Vous voyez lorsqu’on lit,

des fois on se dit “Ah, je peux en
faire autant”. Avec Christine de
Rivoyre, on se dit “Ca me ferait
chier d’en faire autant, d’écrire ¢a
(rires)”».  L’enquétrice  avoue
qu’elle ignore cet auteur. Stéphane
reprend : «Je peux vous en faire du
Christine de Rivoyre. Ce sont des
histoires de sensualité douteuse,
des histoires d’infirmieres, des gens
qui ont une philosophie de la vie,
ils vont trés mal te parler de leurs
souvenirs. Ce n’est pas une histoire
de théme, c’est son traitement.
C’est le rapport & 1’écriture. Chris-
tine de Rivoyre, c’est de la mau-
vaise écriture». Stéphane revient
encore une fois & Christine de
Rivoyre : « Chez mon libraire, je ne
voulais pas une lecture de midi-
nettes. C’est Christine de Rivoyre
(rires). La pauvre Christine! Pour
moi, un écrivain c¢’est celui qui
épouse la nervure, qui €crit ce qui
I’habite, ce qui le hante. Quand on
écrit, c¢’est douloureux. Christine de
Rivoyre, elle n’a pas 1’air d’étre une
femme qui souffre beaucoup. Elle
écrit comme elle pourrait faire du
tricot, elle raconte des petites his-
toires ».

Stéphane insiste sur les achats
de livres qu’il effectue pour sa
mere. La conquéte de I’autonomie
a la fin de I’adolescence n’implique
pas une rupture des relations; elle
peut s’atteindre par le «rachat» en
quelque sorte du don parental, par
un contre-don qui offre I’avantage
de préserver pour le jeune le senti-
ment de son indépendance, par le
paiement d’une dette culturelle. Ce
retour dans le processus d’échange,
Delphine, en premiére année de let-
tres modemes, qui s’affirme «trés
littéraire », veut également [’ins-
taurer avec sa mére, employée de
niveau BEPC, qui lit beaucoup:
«Je ne prends pas de livres dans la
bibliothéque familiale. Je ne lis pas
la méme chose que mes parents. On
s’échange nos idées. Je vois avec
maman, j’essaie parfois de lui dire:
“Je suis en train de lire cela en ce

moment, c’est intéressant”’. Cela
m’arrive souvent une fois que j’ai
terminé un livre de le lui passer, et
elle le lit aprés moi. L'inverse arrive
plus rarement. Je ne sais pas pour-
quoi. J’ai toujours quelque chose a
lire que j’ai prévu. Je n’explique
pas le fait qu’elle lise plutdt les
livres que moi je lis, et moi, dans
I’inverse, non» (Pujol, 1994). Del-
phine a eu une scolarité difficile
(redoublement de la troisiéme et de
la premiére), et malgré les pres-
sions et les incitations familiales
n’aimait pas lire: «J’al mis beau-
coup de temps & me rendre compte
que le livre m’apportait quelque
chose, j’ai mis du temps a prendre
un livre et a le quitter. Générale-
ment, je lisais une page, et hop, je
le fermais et je revenais dessus le
lendemain. A partir de quatorze,
quinze ans, je me suis mise a lire un
peu plus, ¢’était un petit peu bon
signe... A partir de la troisi¢me,
I’année du BEPC, je me suis rendu
compte que j'avais un peu de
retard, j’ai essayé de rattraper cela,
et cela m’a plu ». Par les conseils de
lecture donnés a sa mere, Delphine
(méme si c’est par hasard que sa
conversion date de la troisiéme, qui
symbolise le moment ol elle rat-
trape et double le niveau scolaire de
sa mére) montre qu’elle répond aux
attentes maternelles — «Maman
faisait expres de me poser des ques-
tions “alors ton livre”, ceci, cela, et
quand je n’étais pas capable de lui
raconter la fin, cela devenait embé-
tant» — tout en étant elle-méme
capable d’avoir des golts propres.

Interpréter cet échange unique-
ment comme l'expression d’un
contre-don (Godbout, 1992 ; Bloch
et al., 1989) serait trop réducteur:
dans la situation des relations de
filiation, ce qui est en jeu c’est sur-
tout la construction de I’identité du
fils ou de 1a fille. Il faut que ces der-
rers puissent symboliquement
rompre — la musique « moderne »
semble avoir au moins cette fonc-
tion, doublée de celle du rapproche-
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ment avec les autres jeunes
(Patureau, 1992) — sans perdre
leurs racines. Les écoutes mixtes
—rock et classique, rock et jazz —
constituent, peut-€tre, chez cer-
tains jeunes dans les familles les
plus «cultivées» (au sens légi-
time), des compromis garantissant
simultanément 1’autonomiec et la
continuité intergénérationnelle,
sans prendre les risques d’une dila-
pidation du capital initial. Del-
phine, pour justifier son goit pour
la lecture, y compris celui pour les
classiques, alors que son plaisir de
lire n’est pas tres grand, a cette jolie
expression: «J’ai des personnes
au-dessus de moi, je les entendais
parler de livres, j’ai des personnes
en-dessous de moi, mes petits cou-
sins par exemple, et quand je les
entends parler maintenant de livres
a lire, je me dis, “c’est marrant”, je
me rappelle qu’un tel au-dessus de
moi les a lus, que je les ai lus, et
qu’en-dessous, on les lit aussi». La
chaine des générations doit Etre
assez souple pour ne pas Etre
rompue, la lecture autorise cette
double qualité par I’éventail tres
large du stock proposé, par la mobi-
lit¢ des jugements autorisés (a
I'intérieur méme de la zone offi-
cielle de la culture classique, on
peut choisir et rejeter).

Dans certaines conditions —
plut6t des familles dont les parents
ont suivi des études supérieures, et
dont les enfants sont dans des
filieres littéraires — la négociation

de la distance intergénérationnelle
semble plus facile, la revendication
de I’héritage étant plus «natu-
relle », au moins pour la dimension
culturelle. Muriel, en khagne,
assume 1’héritage familial: «Mes
parents ont toujours lu beaucoup.
Quand ma mere lit quelque chose
qui lui plait, elle en parle 2 mon
pere qui prend le livre apres. Ou
alors quand il y a un livre qui vient
de sortir, c’est pareil, ils vont le lire
tous les deux. Ils peuvent avoir des
préférences un peu différentes,
mais le plus souvent ce sont les
mémes ouvrages. Donc, moi aussi,
je rentre la-dedans. On est souvent
les trois a lire le méme livre succes-
sivement. Enfin, I’un des trois com-
mence et le conseille aux autres...
Mon frére est parti, mais les livres
n’ont pas eu du tout dans sa jeu-
nesse la place qu’ils ont eue pour
moi. Ca s’est moins transmis.
Maintenant, il a plus ou moins
ralenti, surtout depuis qu’il vit seul.
Il doit étre dans les deux ou trois
livtes par an». Muriel se désigne
clairement comme 1’ héritiere de ses
parents, tous deux dans I’institution
scolaire, comme professeur de
lycée et conseillere d’éducation,
tout en soulignant que ces derniers
se sont « toujours plaints qu’elle ne
suivait pas leurs conseils en
lecture ». Elle ne se voit pas
inverser le sens des échanges:
«Mes lectures, j’en parle en famille
quand soit mes parents veulent me
conseiller un livre, soit c¢’est moi
qui leur conseille, mais c’est quand
méme pas tres fréquent. Je ne vais
pas leur conseiller Stendhal. En
fait, ce sont plutdt eux qui me
conseillent ». Cela n’interdit pas a
Muriel de se penser comme indé-
pendante ; elle préfeére évoquer la
bibliotheéque municipale: «Je me
souviens, je passais des heures dans
les rayons & regarder tous les titres,
j aimais cela, la proposition infinie
de livres sur les étagéres me plaisait
beaucoup». Elle a conquis cet
espace de la bibliotheque ; elle est

fiere d’appartenir au monde de
ceux qui circulent a Paise sur les
mers de livres: «Les grands lec-
teurs, on peut les reconnaitre dans
les bibliotheques parce que
lorsqu’ils passent, ils n’ont pas
besoin de se tordre le cou pour
regarder les titres des livres, ils ont
appris & les lire de fagon verticale ».
Son territoire personnel, Muriel I’a
défini non par des références classi-
ques — sur ce terrain, ses parents
sont difficiles a dépasser — mais
par un goiit pour les romans poli-
ciers. Elle se revoit jeune:
«L’Agatha Christie avec ma tasse
de thé le mercredi aprés-midi chez
moi, ¢’était plaisant». Aprés avoir
Iu tous les Agatha Chnstie,
empruntés a la bibliothéque de la
ville, elle continue : «De temps en
temps dans les relais H a la gare
quand je prends le train pour rentrer
chez moi, je prends encore un
Agatha Christie. Mais maintenant,
j’ai ajouté les policiers noirs améri-
cains... C’est une partie importante
des livres pour le plaisir, ¢ca peut
étre cela... Je ne peux pas lire que
des livres scolaires, sinon je craque.
J’ai besoin de distraction livresque.
Chandler, cela ne pourra vraiment
jamais me servir dans aucune
matiére ». Contrairement aux autres
étudiants plus dipldmés que leurs
parents, Muriel choisit de prendre
la tangente par le «bas» : dans ses
livres de loisirs, elle inclut aussi des
«best-sellers infimes» qu’elle
n’avoue jamais avoir lus. Elle
s’affirme en tirant satisfaction de
livres qui ne correspondent pas a
son identité officielle, renouant
ainsi avec une des formes du plaisir
de lire, celut de la lecture dans
I’ombre, theme fréquent dans les
récits des générations précédentes
qui disparait, semble-t-il, dans ceux
des nouvelles générations. Daniel
Pennac, lui aussi, semble nostal-
gique de cette époque ol «a la
découverte du roman s’ajoutait
Iexcitation de la désobéissance
familiale. Double splendeur! O le



souvenir de ces heures chipées sous
les couvertures a la lueur de la
torche électrique! Comme Anna
Karénine galopait vite-vite vers son
Vronski a ces heures de la nuit!
[...]11ls s’aimaient contre I'interdic-
tion de lire, ¢’était encore meilleur !
Ils s’aimaient contre pere et mere ».
Si ce type de récit apparait plus,
c’est, sans doute, parce que la lec-
ture de livres est encouragée par les
parents, les étudiants ne peuvent
plus s’affirmer par !infraction.
L’extension de la bonne volonté
pédagogique des parents peut avoir
eu un double effet, augmenter le
cercle des lecteurs de livres chez les
jeunes et contribuer a diminuer
I’ appétit de lire.

Une donation libérale

Pour comprendre I’appropria-
tion de I’héritage par 1’héritier, il
faut préter attention aux formes de
la transmission et aux manieres
dont elles sont pergues par les héri-
tiers. Le systéme libéral qui carac-
térise la famille moderne permet
plus facilement aux jeunes de ne
pas se sentir frustrés de leurs prati-
ques de lecture, n’ayant pas eu, le
plus souvent, I'impression d’obéir,
le registre de la contrainte étant
réservé a I’école. Hériter sans se
défigurer est donc possible. Les
héritiers ne sont pas aux ordres, ils
n’ont pas a reprendre sans discuter
la suite des affaires culturelles de
leurs parents ; ils peuvent innover.
Ils ont seulement bénéficié de
meilleures conditions que d’autres
pour un acces plus précoce aux
livres. Muriel reconnait ainsi les
vertus de l’exemple: «Tous les
soirs, mon pére et ma mére lisaient
au lit des livres. Quand je venais,
soit ils venaient me border, soit je
venais leur dire bonsoir, cela a tou-
jours été la démonstration. C’est
slir que c’est un passage quand on
voit qu’on a une famille qui lit».
Une autre normalienne, attirée vers
la philosophie, conte sa carriere de
lectrice de telle sorte qu’elle ne soit

pas génée pour revendiquer son
autonomie dans la continuité fami-
liale avec sa mere, lectrice de
romans, et son pere, lecteur
d’essais philosophiques: «Je ne
suis pas du tout d’accord sur le
verbe “pousser a lire”. Je ne crois
pas que cela se soit passé de cette
facon-la. En tous cas, je ne 1’ai pas
ressenti comme ¢a. Je crois que le
livre a d’abord ét¢ un moyen
d’échange  entre  générations,
parents, enfants, entre enfants aussi
puisque mon frére a deux ans de
moins que moi, on ne lisait pas les
mémes choses, mais on savait un
petit peu les uns et les autres ce que
I’on lisait. Je crois qu’il y avait un
milieu du livre, un milieu de la
lecture; de 1a & dire que ce milieu
m’a poussée a lire... Il y a eu cer-
tainement une influence sur le désir
de lire, il a influé sur le désir, il I'a
renforcé, il lui a, peut-€tre, donné
naissance, mais je n’ai pas du tout
ressenti comme quelque chose qui

'me poussait a lire. Ce n’est pas

parce que nous allions réguliére-
ment & la bibliothéque que c’était
une pression, pas du tout, il m’est
arrivé de mettre plusieurs semaines
a lire un livre, d’abandonner des
livres au milieu, de décréter qu’il y
avait des périodes ol je n’avais pas
envie de lire. C’était trés bien com-
pris. C’était plutdt un milieu, une
atmosphere, qu’une pression au
sens propre et un peu stricte». La
contestation des mots de la ques-
tion « Avez-vous été poussée a lire
par vos parents ?» autorise Cathe-
rine & garantir I'indépendance a
laquelle elle tient sans vouloir pour
autant trahir ses parents.

La tension entre I'indépendance
et la dépendance qui caractérise les
relations dans la sphére privée entre
les parents et les enfants, jeunes ou
adultes, s’entend dans ces récits de
lecteurs, fils et filles de parents lec-
teurs, avec peut-&tre encore plus de
force puisque les livres sont pergus,
plus que d’autres goits culturels ou
d’autres  pratiques de loisirs,

comme des révélateurs de la per-

sonnalité, de I’identité (Singly,
1993a, 1993b). Les parents ne doi-
vent pas imposer leurs gofts, ils
doivent respecter le développe-
ment et [’épanouissement de
chacun de leurs enfants sans mettre
en danger pour autant leur réussite
scolaire (le «doit» renvoie au
modele normatif de la nouvelle
éducation familiale). Les enfants,
au cas ol ils reconnaissent 1’héri-
tage et acceptent la mobilisation
domestique, doivent le démontrer
en se soumettant & ce double-bind
qui les contraint a 1’obéissance
pour la réussite et a la spontanéité
comme preuve d’épanouissement
(sur cette tension, voir Singly,
1996). Les attitudes des héritiers
oscillent donc entre deux formes
assez proches: une revendication
d’indépendance marquée par une
distance intergénérationnelle mais
sans rupture, une affirmation d’affi-
liation mais accompagnée de signes
d’autonomie '°. Ces héritiers res-
semblent aux nouveaux généalo-
gistes qui a la fois éprouvent le
besoin de se reconnaitre comme
appartenant a une lignée et décident
la branche a laquelle ils vont appar-
tenir, 1ls choisissent leurs ancétres
(Segalen et Michelat, 1991). Dans
cette perspective, le testament est
en quelque sorte une transaction
entre les générations, et non un
ordre transmis des parents aux fils
et filles. Cette transformation de
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I’héritage est engendrée par la
place du capital culturel dans la
structure du capital familial et
social, par son mode de validation
externe a la famille, qui a pour cffet
de créer les conditions objectives
de la négociation. Les héritiers
d’aujourd’hui décident, a un double
titre, de Iétre: en travaillant pour
accumuler des ressources pouvant
étre reconnues par 1’institution sco-
laire (y compris en acceptant de
changer leurs loisirs en travail sco-
laire extra-scolaire) et en prenant
option pour telle ou telle part de
I’héritage, moral et culturel.

Frangois de Singly

Centre de recherches

en sociologie de la famille
Université de Paris V-Sorbonne
(France)

]
Notes

! Une premigre version de ce texte est

publiée dans un hommage — préparé par
Giovanni Busino pour la Revue européenne
des sciences sociales (XXX1V, 103, 1996)
— a Jean-Claude Passeron, qui m’a formé
en sociologie. Le « rapport distant » au
texte fait partie de 1’héritage que Jean-
Clande Passeron m’a transmis. Ce dernier
a, lui-méme, donné I’exemple en soumet-
tant La Reproduction i cet exercice
(« Hegel ou le passager clandestin », dans
Passeron, 1991 : 89-109).

Que dans ma thése je prolongeais en nom-
mant les parents des «agents €leveurs » et
leurs enfants des « agents élevés » (Singly,
1972) ! Dans La Reproduction, le terme

«famille » est présent dans les scolies plus
que dans les propositions, démontrant la
place accordée a cette notion ordinaire.
Ainsi, la proposition 3.3 (p. 58) énonce les
principes sur I’A. P. primaire (prime éduca-
tion) sans que le mot famille y figure. Pour-
quoi éviter les mots communs (famille,
école) dans les propositions, dans les
énoncés les plus théoriques ? Peut-on éviter
les effets de halo, et d’une certaine maniére
les effets de fiction dans 1’écriture
sociologique ? Voir « Les mots de la
sociologie » et « L'illusion romanesque »
dans Passeron, 1991 : 31-56 et 207-227 ; et
Singly et Charrier, 1989.

Pour une analyse rétrospective de la socio-
logie de I’éducation des années 1970, voir
Queiroz, 1995.

Elias, 1981. Dans la construction de sa
sociologie de la culture, Jean-Claude Pas-
seron plaide pour une pluridimensionnalité
des pratiques (voir Passeron, 1990; et «Le
polymorphisme culturel de la lecture » dans
Passeron, 1991 : 335-343).

Sur la critique de la notion de stratégies de
reproduction, et sur celle de mobilisation,
voir Singly, 1993f, et Queiroz, 1995.

Un des éléments qui conduisent 2 la sous-
estimation théorique de tels effets dérive
des usages peu maitrisés des méthodes
quantitatives. L’effet « maftre » est peu per-
ceptible a partir d’un examen de données
sur un échantillon national, mais cela ne
signifie pas qu’il soit négligeable. Alors
que I’effet associé a la variable « origine
sociale » est semblable dans tout I’échan-
tillon, par construction, I'effet associé a la
relation est dispersé, et peut done sembler
secondaire. Voir Mingat, 1984, 1991.

Pour une analyse sociologique du mythe de
Pygmalion, voir Singly, 1996.

Gotman, 1988. Les artistes forment, peut-
étre, un groupe plus sensible que d’autres
pour la gestion de son rapport a |'origine,
étant donné leur revendication d’originalité,
de création du monde et d’eux-mémes. Par
exemple, un fils de directeur d’usine dans
une petite ville de I'Ouest reprend 1’ usine 3
la mort de son pére, sans enthousiasme,
souhaitant plutdt que ce soit son propre fils
qui reprenne «la charge », fils qui, malheu-
reusement, refuse cet arrangement. Il vend
cependant son usine : « C’était pour moi une
libération formidable, c’était une nouvelle
vie, c’est merveilleux, c’est fantastique, la
vie ». A cinquante ans, F. M. a I'impression
de renaitre. Il a réussi a créer en jouant avec
les contraintes dans lesquelles il est pris, et
a se faire reconnaitre dans une ceuvre qui
doit, peut-étre en partie, quelque chose  la
trajectoire : peuvent étre rapprochés le senti-
ment d’avoir ét€ coincé et le fait de se réfu-
gier dans un art rigoureux ol les formes
sont €laborées au papier millimétré. Un
autre artiste, A., est sculpteur comme son
pere. Il s’oppose fortement a ce dernier :
tension de 1’héritier qui se sent obligé de se

penser «infidele » pour construire sa propre
originalité (voir Blin, 1994).

Les citations sont tirées d'un corpus
d’entretiens auprés d’étudiants recueillis
dans le cadre du Centre de sociologie de la
famille (CERSOF) par V. Cicchelli,
E. Maunaye, C. Poissenot et C. Pugeault.
Ces entretiens ont constitué une partie du
matériau d’une recherche réalisée pour le
compte du ministere de 1'Education natio-
nale et du ministére de la Culture sur les
jeunes et la lecture. Voir Singly, 1993¢ ; et
1993c, dont le présent texte forme un pro-
longement.

Sur la construction de 1’autonomie, voir
Cicchelli, 1994, Ramos, 1994, et Le Galles,
1995. A la question « Avez-vous plutét les
mémes idées ou plutdt des idées différentes
de celles de vos parents sur les sujets
suivants ? », les étudiants répondent
«Plutédt les mémes », surtout pour « la place
du travail dans la vie », et sur « le type
d’éducation 4 donner aux enfants », la dif-
férence revendiquée porte sur « les rela-
tions entre hommes et femmes ». Une
certaine partie de I’héritage familial se
transmet sans volonté explicite du dona-
teur, grice a la force intrinseéque du capital
culturel « objectivé » dans les objets, dans
les pratiques (voir Bourdieu, 1979). La
aussi, nous rencontrons une des limites de
I'analogie avec I’héritage économique, le
plus souvent explicité dans une procédure,
le testament, alors que I’héritage culturel
est un héritage non seulement continu, mais
aussi dont une grande part est implicite, Sur
la « socialisation intentionnelle », voir
Muxel, 1984.
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