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Discipline sociologique, miliecu
institutionnel et itinéraires
d’apprentissage :

quelques problemes d’arrimage

En collaboration avec
MANON BOURGEOIS
ISABELLE PERREAULT
ROCH BIBEAU et LOUIS MAHEU MARCEL SIMARD*

INTRODUCTION

De plusieurs horizons de la société québécoise, viennent, plus nombreuses
et pressantes ces années-ci, des préoccupations quant a la qualité, la pertinence,
I'importance de 'investissement collectif du Québec dans le développement des
connaissances et de la science. Et pour sir, ces préoccupations ne s’arrétent
pas, et ne doivent pas s’arréter, aux portes de 'université. Bien au contraire,
et tout particulierement dans une société de petite taille, périphérique ol I’uni-
versité est un lieu et un agent de recherche déterminant!, celle-ci ne saurait

* Ce texte est une reprise, sélective et synthétique, d’'un rapport de recherche & la pré-
paration et 2 la rédaction duquel ces personnes ont aussi contribué. C’est dire que, sans ce tra-
vail collectif, ce texte-ci n’aurait pu voir le jour. Soulignons, cependant, que seuls les signataires
du texte sont responsables des manquements et erreurs qu'il peut comporter. Nous espérons ne
pas avoir trahi I'esprit d’un travail commun qui nous avait tous réunis.

1. Sur ce théme de I'importance de l'université, comme lieu et agent de recherche,
dans une société de petite taille, ou périphérique, voir: C. M. Cooper, «Science, Technology
and Froduction in the Underdeveloped Countries: an Introduction», dans C. M. Cooper, édit.,
Science, Technology and Development, London, F. Cass, 1973; P. Weiss Fagen, Chilean Uni-
versities : Problems of Autonomy and Dependence, California, Sage Publications, 1973; E. F.
Fuenzalida, « The problems of technological innovation in Latin America», Communication, 13¢
congrés, Association internationale de sociologie, 1974 : N. Stepan, Beginnings of Brazilian Science,
New York, Science History Publications, 1976, surtout chapitre 8; O. Sunbel, « Underdevelop-
ment, the Transfer of Science and Technology, and the Latin American University» Human Rela-
tions, vol. 24, n° 1, 1971.
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s’exclure de I’ensemble de ces interrogations. De ce point de vue aussi, on lui
demandera d’étre comptable de ses faits et gestes, de ses choix, de ses plans de
développement, de ses orientations. Lui donnera-t-on plus et de meilleures res-
sources ? Peut-étre; cet aspect du probleme n’est pas encore des mieux iden-
tifiés. Ce qui devrait étre acquis, cependant, c’est que les ressources & distri-
buer, les investissements a faire reposent sur des efforts de clarification de tous
les enjeux d’'un développement plus systématique des études des cycles supé-
rieurs et de la recherche. Les choix & faire, les orientations & prendre de-
vraient étre, le plus judicieusement possible, préparés et fondés.

Au printemps 1977, le Département de sociologie de I'Université de Mont-
réal mandatait une équipe de recherche?, pour entreprendre une démarche vi-
sant a ramasser les documents, les matériaux, les informations et connaissances
nécessaires a la mise au point collective d’orientations nouvelles pouvant modi-
fier ses programmes d’enseignement supérieur et les itinéraires d’apprentissage
les sous-tendant. Il s’agissait essentiellement d’identifier des priorités possibles,
des choix a faire, fondés sur un regard, critique au besoin, porté sur notre passé
collectif; une mise en perspective, par une comparaison avec d’autres unités
académiques, de notre développement; un ensemble de réflexions quant aux
contraintes et aux possibles de programmes d’enseignement aux cycles supé-
rieurs.

Des embiiches, des difficultés, plus nettes et visibles — mais sont-elles
pour autant plus conséquentes ? -— menagaient, d’entrée de jeu, la démarche. Il
n’est pas facile, pour un collectif appartenant a un milieu donné, de prétendre
s’en distancer pour en analyser et en évaluer le rendement, le développement.
Nous avons plutot opté pour y demeurer trés enracinés, tres présents tout en
cherchant & sauvegarder notre autonomie et notre liberté d’orientation et de
pensée. 1l s’imposait alors que 1’équipe fut composée d’étudiants de ces cycles
d’études et d’un professeur; il s’imposait encore que 1’équipe procede en s ap-
puyant largement sur les populations du Département dont les opinions, les avis,
les suggestions ont été amassés au moyen d’outils, d’instruments, comme les
interviews par panels, qui maintenaient et comptaient avec leur nature collective.
Et puis, au terme de la démarche, un rapport? fut déposé, lequel devait enclen-
cher un processus de prise de décision collective ot il revenait aux diverses
composantes du Département d’arréter et de choisir, sur la base des matériaux
fournis, les orientations, les options a favoriser.

Mais I’essentiel des difficultés logeait bel et bien ici: comment repérer,
identifier et traiter les divers facteurs, les multiples paramétres pouvant marquer
et conditionner les formes mémes des programmes d’enseignement, les conte-
nus des objets qu’ils traitent, les rapports pédagogiques qui les matérialisent?
Mais comment aussi, ces contraintes mieux appréhendées et soupesées, dégager

2. Cette équipe était composée de quatre personnes, alors inscrites aux programmes de
deuxieme ou de troisiéme cycle du Département, seit: Roch Bibeau, Manon Bourgeois, Isabelle
Perrault, Marcel Simard ; et d’un professeur, Louis Maheu, qui en assumait la direction.

3. Roch Bibeau, Manon Bourgeois, Louis Maheu, Isabelle Perreault, Marcel Simard,
Problématiques du développement de la sociologie et modeles d’organisation et de gestion acadé-
miques de programmes d enseignement supérieur en sociologie, 2 tomes, Département de socio-
logie, Université de Montréal, novembre 1977, 500 p.
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des possibles a inventorier, des choix et des options a faire? Etait donc située
au point nodal de notre démarche, toute la question des problémes et des enjeux
des itinéraires d’apprentissage et leurs diverses retombées.

Les problemes et les enjeux des itinéraires d’apprentissage sont certes
multiples. Nous avons tenté, quant a nous, d’en circonscrire quelques dimen-
sions aptes a mieux préparer et fonder une intervention visant la réorientation
de programmes d’enseignement. C’est ainsi que nous nous sommes attardés
aux objets de la discipline, notamment du point de vue du découpage qu'il
faut en faire pour identifier et organiser les matieres académiques a diffuser.
I’organisation globale et 1’équilibre général des matiéres d’enseignement pous-
sent, eux, a ’examen des structures de programmes de cycles supérieurs.
Ces structures de programmes étant dégagées, il faut encore les analyser sous
I’angle des cheminements de formation qu’elles permettent.

La planification et I’actualisation des cheminements de formation, la qua-
lité et ’intensité des politiques institutionnelles assurant leur encadrement cons-
tituent ainsi une composante non négligeable des problemes et des enjeux des
itinéraires d’apprentissage. Et par ce biais, nous rejoignons le theme des res-
sources consacrées a organiser et développer les programmes d’enseignement.
Le regroupement des ressources, leur utilisation, puis 'analyse et le contrdle
de leur rendement et de leur développement & court et & moyen terme rendent
encore plus évident ce que toutes les autres dimensions des problemes d’iti-
néraires d’apprentissage déja impliquaient : on ne peut aborder de tels thémes
sans examen de la gestion d’un milieu institutionnel départemental.

Aussi la démarche que nous avons alors entreprise a-t-elle conduit a poser
des problémes de gestion. Tout particulierement a2 un moment conjoncturel
ou des opérations de rationalisation de ’administration universitaire, tant lo-
cale que provinciale, ont été tentées, ou des politiques de restrictions budgé-
taires, pour I’ensemble de I’appareil scolaire dont aussi I’enseignement supé-
rieur, se font alarmantes, une telle dimension ne pouvait étre esquivée. Nous
entendions, cependant, revoir nos choix, nos priorités, nos programmes d’ensei-
gnement en affirmant une prise de position essentielle : de semblables processus
visart & intervenir sur 1’organisation et la planification d’activités académiques,
y compris du point de vue de I'utilisation et de la gestion des ressources, peu-
vent et doivent tout d’abord étre initiés et controlés par les unités de base
d’une organisation universitaire.

Ce sont la, présentés succinctement, les divers facteurs et paramétres de-
vant guider et orienter la démarche effectuée par I’équipe de recherche. Les
pages qui suivent sont essentiellement consacrées, elles, a une présentation, plus
synthétique et concise, de quelques-unes des dimensions du travail plus global
qui fut alors réalisé.

Il sera question, d’abord, de 'impact, sur les itinéraires d’apprentissage
et les programmes, des traditions, générales mais aussi locales, de la sociolo-
gie au niveau du traitement de ses objets. Divers traits, qui caractérisent cer-
tains objets enseignés et produits par la sociologie d’ici, méneront a évoquer
quelque peu les conditions sociales des pratiques professionnelles des univer-
sitaires s’occupant du développement de la discipline. Ensuite seront examinées
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les retombées des cadres cognitifs de la sociologie sur les itinéraires d’appren-
tissage, y compris du point de vue du moment conjoncturel et de la qualité
du développement paradigmatique de cette discipline des sciences de I’homme.

Puis nous verrons comment la «scientifisation» du social, des problemes
sociaux s’articule a une professionnalisation des sciences sociales, sociologie
y compris, et, de 14, pourquoi et comment ces processus enclenchent diverses
contraintes marquant 1’évolution des itinéraires d’apprentissage et des program-
mes. De multiples influences s’exercant sur les programmes d’enseignement,
sur les itinéraires d’apprentissage, origineront des perceptions, des attentes de
la clientéle étudiante quant au marché du travail et ses traits réels ou appré-
hendés. Par ce biais, nous serons en mesure de repérer quelques-unes des as-
pirations de la clientele étudiante quant a sa formation en sociologie.

Ce texte procéde donc d’un choix: parmi toutes les dimensions d’une
démarche plus englobante, nous mettrons d’abord en relief celles dont il vient
d’étre question. Les autres seront, le cas échéant, évoquées dans la mesure ou
le développement des thémes retenus le permettra. Un accent particulier sera
aussi mis sur les principales retombées que la démarche entreprise avait permis
de dégager en termes d’itinéraires d’apprentissage a développer & 1’occasion
d’une réforme du programme d’enseignement des cycles supérieurs. Mention-
nons finalement que ces pages veulent rendre compte d’une fraction d’un che-
minement analytique permettant de préparer et d’organiser une intervention
sur la structuration d’itinéraires d’apprentissage et de programmes d’ensei-
gnement. Il s’agit par la de contribuer aux préoccupations relatives a la mé-
thodologie des opérations d’évaluation et de planification académiques et, ce
faisant, de présenter certains apergus, quelques traits monographiques de 'évo-
lution du Département de sociologie de I’Université de Montréal.

A. CADRES COGNITIFS DE LA SOCIOLOGIE ET PROBLEMES
D’ITINERAIRES D’APPRENTISSAGE

D’ou viennent les objets de la sociologie et quelles sont les traditions ca-
ractérisant, a ce sujet, I’évolution de la discipline ? Bien que nos préoccupations
ne soient pas de nature strictement épistémologique, il n’était point question
d’ignorer ces propensions de la sociologie sous-tendant son évolution analytique
et théorique. 1l ne s’agit pas tant d’évaluer la qualité et la profondeur logiques
de ces influences ou de soupeser leurs effets analytiques pertinents. Il était plu-
tot de notre propos d’identifier certaines contraintes et caractéristiques marquant
I’évolution analytique de la discipline, de maniére a4 en dégager des enseigne-
ments au sujet de la planification et du développement des itinéraires d’appren-
tissage.

Quelies que soient les écoles de pensée, les traditions nationales, la pensée
sociologique a progressé, notamment au moyen d’opérations abstraites formelles
appliquées, d’une part, a des découpages relativement larges de processus
sociaux (les problemes de division du travail, les formes de la rationalité so-
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ciale,...), ou encore, a des efforts d’intégration, plus ou moins serrée ou réus-
sie, de propositions analytiques, souvent d’horizons disciplinaires multiples, re-
latives a divers phénomenes socio-économiques (les types sociétaux : société
pré-industrielle, industrielle, post-industrielle; 1’opposition «folk »-urbain,...).
Force est de constater que les objets abstraits formels, cumulés par la pensée
sociologique et sur lesquels, de méme qu’avec lesquels, elle opére au moyen
de regles analytiques plus ou moins rigoureuses et raffinées, sont pratiquement
sans frontiére. Ils peuvent concerner des structures d’autorité ou encore de ra-
tionalité au sein de divers types sociétaux; des processus d’industrialisation
et de développement socio-économique de sociétés présentant des caractéristi-
ques similaires ou différentes ; des modeles d’analyse tentant de repérer et d’ex-
pliquer diverses formes sociétales globales qui jalonnent I’histoire des rapports
des hommes entre eux et avec les éléments matériels. Il n’est pas rare qu’ap-
parentées a ces influences cognitives fassent réguliérement surface des préoccu-
pations relatives, elles, & I'ouverture de la pensée sociologique a des objets
abstraits formels congus plus largement. Il s’agit de délester la discipline de
contraintes stérilisantes menant a la fermeture de son champ, au découpage trop
étroit de plusieurs de ses objets?.

D’un tout autre horizon viennent aussi des influences cognitives orien-
tant le développement des objets de la pensée sociologique. Cette derniére pos-
seéde une histoire, déja assez longue et abondante, bien nourrie d’opérations
analytiques pratiquées sur des objets, non seulement des plus partiels, mais
encore des moins distants d’une réalité sociale qui se donne naturellement 2
I’observation. Il y a, dans une société, nombre de problemes sociaux, ceux de
I'alcoolisme, des relations entre groupes ethniques, des villes, de la famille,
de la croissance des populations. Et les sciences sociales, notamment la socio-
logie, ont de tout temps été confrontées a ces réalités par trop observables.
Des objets particuliers de la pensée sociologique — qui seront, par exemple,
souvent dénommés spécialisation thématiques : sociologie des relations ethni-
ques, de la famille, du bien-étre social,... — trouveront 1a leurs racines.

Ces objets de la pensée sociologique ont rendu plus visible et manifeste
la pratique sociologique; ils en ont facilité 1’ancrage dans le tissu social. Dans
leur prolongement, se sont développées de multiples spécialisations profession-
nelles du social®; nous viendrons, dans un moment, aux répercussions qu’elles
peuvent avoir sur les problemes d’itinéraires d’apprentissage. Et puis il faut bien
I'admettre, ces objets concrets réels ont sans doute mené, peut-étre plus sou-
vent qu’'on ne le croit, a pratiquer des bréches au sein des traditions, sou-
vent trop rigides, de la pensée abstraite, formelle. Affrontée aux problémes
des conflits et des relations stratégiques entre groupes d’intérét, I'analyse des
organisations a certes contribué a la remise en cause des théories du consensus
social normatif, en tant que ciment de I’édifice sociétal; I’analyse du dévelop-
pement social anarchique des villes, et de leurs nombreux déséquilibres, a sous-

4. Que Yon pense, par exemple, parmi les travaux les plus récents 3 ceux de: A. W.
Gouldner, The Coming Crisis of Western Sociology, New York, Basic Books, 1971, notamment le
chapitre 4 de la premiere partie; S. Moscovici, Essai sur lhistoire humaine de la nature, Paris,
«10-18», 1972 ; E. Morin, la Méthode, Paris, Seuil, 1977.

5. Voir a ce sujet Pintéressant travail de N. Herpin, les Sociologues américains et le
siecle, Paris, P.U.F., 1973, notamment le chapitre 3 de la premiére partie.
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tendu, a linstar d’autres phénoménes sociaux, les interrogations quant a
’insuffisance d’une conception organiciste, souvent trop harmonieuse, de la
croissance des corps sociaux;...

Bref, les cadres cognitifs de la pensée sociologique manifestent deux poles
agissant, moins comme des extrémes isolés, mais plutdt comme les points les
plus distants d’un continuum comportant plusieurs autres points situés a 1’inté-
rieur de ces bornes et simultanément polarisés par 'une et 'autre d’entre
elles. Un programme académique devra donc aménager des ouvertures vraisem-
blablement pour I’ensemble des composantes de ces cadres cognitifs.

Pour quiconque cherche, par ailleurs, & mettre au point des interventions
collectives sur la planification et le développement de programmes académi-
ques, s'impose la nécessité de dépasser ce premier langage par trop global et
abstrait. Deviennent plus centrales les médiations par lesquelles les dimensions
identifiées des cadres cognitifs constituent tout a la fois un ensemble de con-
traintes et de possibles, balisant le champ que peut occuper une intervention
de planification de programmes académiques et d’itinéraires d’apprentissage.
La démarche que nous avons développée a donc di s’accommoder de la prise
en considération de deux grands thémes. Il s’agissait, d’une part, de metire
en relief ces traditions et caractéristiques du développement des objets en socio-
logie, y compris la sociologie canadienne et québécoise, qui marquaient le
champ des contraintes et des possibles d’une opération de planification et de
développement d’activités intellectuelles, d’itinéraires d’apprentissage.

D’autre part, des enseignements pouvaient encore étre dégagés de préoc-
cupations relatives cette fois a la qualité du développement analytique et théo-
rique d’une discipline. Bien que leur application au domaine des sciences de
I’homme ne soit pas sans poser de problemes, on sait, depuis les travaux de
T.S. Kuhn®, que les disciplines scientifiques mettent un certain temps a élabo-
rer les principales lois analytiques de démonstration et d’expérimentation de
leurs objets en des ensembles de propositions théoriques, de paradigmes, inté-
grés et transmissibles. Cette question de I’état du développement d’une disci-
pline, du point de vue précisément de la systématisation de ses paradigmes,
conditionne non seulement son rendement scientifique mais encore ses patterns
d’institutionnalisation en milieu universitaire, et partant, ses tendances et ses
difficultés au niveau méme de la systématisation des types d’itinéraires d’appren-
tissage qu’elle empruntera. Ce n’est qu’aprés avoir parcouru ce cheminement
que nous reviendrons aux principales retombées que ces développements appel-
lent quant & une intervention possible sur des itinéraires d’apprentissage et un
programme d’enseignement des cyles supérieurs a remodeler. 1l s’agira alors
de dégager ces dimensions des itinéraires d’apprentissage que les cadres cogni-
tifs de la sociologie, son développement analytique, rendent, ici et maintenant,
plus stratégiques.

6. Voir principalement, T. S. Kuhn, The Structure of Scientific Revolutions, Second
edition, Chicago, University of Chicago Press, 1970.
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A -~ 1) QUELQUES TRAITS CARACTERISTIQUES DES OBJETS DE
LA SOCIOLOGIE CANADIENNE ET AMERICAINE

Le relevé systématique et détaillé des objets sociologiques traités et dé-
veloppés par les sociologues canadiens et québécois est une tache qui n’a pas
encore été entreprise. Et d’ailleurs, il manque encore bon nombre des instru-
menis élémentaires qui rendraient possible une semblable tentative: des ban-
ques de données systématiquement développées ; des index analytiques complets
des revues locales spécialisées en sciences sociales’” ; des publications regrou-
pant des fiches de documentation relatives aux recherches entreprises et aux
contributions de chercheurs a des revues spécialisées extérieures;...

Si la sociologie canadienne ne s’est pas prétée a une analyse systémati-
que de ses objets, elle n’en a pas moins donné lieu a quelques études permet-
tant d’identifier certaines tendances. J.E. Curtis et al., par exemple, ont regrou-
pé les diverses réponses de 453 sociologues et anthropologues canadiens (369 de
langue anglaise et 84 de langue frangaise) a qui on avait demandé, en 1968,
d’identifier leurs champs de spécialisation. L’analyse de diverses dimensions de
I’organisation sociale — les changements sociaux et culturels, 1’organisation
sociale elle-méme, mais aussi de ce point de vue, I’analyse de communautés —
et celle de certaines institutions et de problémes sociaux particuliers — pro-
blémes sociaux, famille et mariage, éducation, sociologie urbaine, stratification
sociale, organisations formelles, travail, sociologie politique — retiennent une
fraction importante des intéréts des sociologues et anthropologues canadiens.
Si I’on ajoute a ces catégories globales les préoccupations théoriques puis des
approches analytiques plus spécifiques comme la psychologie sociale, I’anthro-
pologie culturelle puis sociale, I’ethnologie, I’on aura mis en relief les princi-
paux centres d’intérét des sociologues et anthropologues canadiens®. Selon
les traditions universitaires locales, plusieurs des spécialisations thématiques
nommées ou des approches analytiques mentionnées ne logeront pas sous le
toit de départements de sociologie. C’est le cas des spécialisations anthropolo-
giques, de la psychologie sociale, des problemes de la déviance et de la crimi-
nalité.

Cherchant a distinguer la sociologie canadienne d’expression anglaise de
la sociologie frangaise, plutdt québécoise alors, J.E. Curtis ef al. notent, a
I'instar d’autres observateurs®, que les sociologues de langue frangais sem-
blent développer une approche moins centrée sur I'individu, mais tournée da-
vantage vers les phénomenes sociaux plus globaux!®. Leur premier champ de

7. Qutre certaines bibliographies relatives, entre autres aux sciences sociales, il existe
un premier document du type des index analytiques : D, Béland, la Revue des revues de recherches
sociographiques, bibliographie, Québec, Université Laval, Cahiers de I'l.S.S.H., 1974.

8. J. E. Curtis, D. M. Connor, J. Harp, « An Emergent Professional Community : French
and English Sociologists and Anthropologists in Canada», Information sur les sciences sociales,
vol. 9, n° 4, aolt 1970, p. 121.

9. Voir notamment, a ce sujet, F. G, Vallée, D. R. Whyte, «Canadian Society: Trends
and Perspectives» in B. R. Blishen er al., édit. Canadian Society : Sociological Perspectives,
Toronto, MacMillan, 1968.

10. «...there is some indication that the French researchers identify less with subspecialties
focused at the individual social psychological level of analysis and to a greater extent with topics
where social organizational and social structural systems are common units of analysis», J. E.
Curtis et al., op. cit., p. 132.
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spécialisation, plus souvent que ce n’est le cas pour leurs homologues anglo-
phones, les meéne a I’analyse de I’organisation sociale, en général, et des insti-
tutions sociales!!,

Et d’ou viendrait cette propension, chez les sociologues canadiens d’ex-
pression anglaise, a lire le social au moyen de ce que J.E. Curtis ef al. appel-
lent un «individual realism» ? Essenticllement, soutiendront-ils, de la sociolo-
gie américaine, laquelle contrairement & la sociologie européenne, porterait
semblable caractéristique. Ces auteurs rejoignent encore la d’autres observa-
teurs'?2 qui auront remarqué la vision parcellaire, morcelée et descriptive de
la réalité sociale que véhicule bien souvent la sociologie américaine. Encore
tout récemment, le rapport Symmons soulignait la trés forte influence de la pen-
sée américaine sur les sciences sociales canadiennes. En 1973-1974, 45% des
professeurs de sociologie enseignant a plein temps dans les universités cana-
diennes étaient étrangers et 27% é&taient d’origine américaine. Plus significa-
tif encore : 61% des professeurs canadiens ont été formés aux Etats-Unis et seu-
lement 18% au Canada!’. Si le Québec était exclu des données sur la base
desquelles ces proportions sont établies, ces derniéres seraient beaucoup plus
élevées.

L’ «individual realism» de la sociologie américaine serait donc véhiculé
par un corps professoral dont les affiliations académiques relevent surtout de
cet univers scientifique. Certains enjeux des cadres cognitifs de la pensée so-
ciologique sont ainsi médiatisés par les traditions intellectuelles, les réseaux
scientifiques des milieux académiques fréquentés par un corps professoral.
Toute intervention sur un programme académique et sur les itinéraires d’ap-
prentissage qu’il favorise ne pourra aisément échapper aux contraintes véhicu-
lées par un corps professoral en termes de réseaux intellectuels et scientifi-
ques influents qu’il fréquente.

Force est de remarquer que l'impact du champ sociologique américain
sera d’autant plus intense qu’une proportion importante des productions socio-
logiques v voit le jour. Aussi n’est-il point inutile de mieux dégager certaines
caractéristiques de la sociologie nord-américaine, notamment au niveau des
programmes académiques des cycles supérieurs. Il ne s’agit point d’imposer la
sociologie nord-américaine comme modele normatif, il est plutot question de ti-
rer, le cas échéant, des enseignements d’un centre majeur de la production
sociologique, enseignements que la pensée sociologique d’ici pourra utiliser
et considérer en tout respect de ses propres traditions, caractéristiques et be-
soins.

11. 1. E. Curtis et «l., ibid, p. 122-123. 1l faut noter toutefois que la participation des socio-
logues de langue frangaise & I'enquéte, dont J. E. Curtis et les autres interprétent les résultats,
est faible.

12. J. G. Vallée, D. R. Whyte, op. cit. ; G. Rocher «L’avenir de la sociologie au Canada»,
Communication a la «Société Canadienne de Sociologie et d’ Anthropologie », Winnipeg, mai 1970
et « L'influence de la sociologie américaine», Mémoires de la Société Royale du Canada, 4¢ série,
tome XI, 1973, pp. 75-79.

13. Commission sur les études canadiennes, T.H.B. Symmons, prés., Se connaitre soi-
méme : Rapport de la Commission d’enquéte sur les études canadiennes, 2 volumes, Ottawa, As-
sociation des Universités et Colleges du Canada, 1975.
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Le tableau suivant, construit & 'aide d’un guide publié par I’American
Socinlogical Association et complété par des informations recueillies au sein
d’universités ontariennes non couvertes par cette publication, présente, par
ordre d’importance numérique, les spécialisations thématiques développées
dans divers départements de sociologie. Ce tableau rend ainsi compte de pro-
grammes de deuxieme et de troisieme cycles de 209 Départements américains
(115 programmes des deux cyles et 94 programmes de 2¢ cycle) et de 18 Dé-
partements canadiens (7 programmes des deux cycles et 11 programmes de
2e cycle).

Notons, d’entrée de jeu, que ces divers départements américains et cana-
diens se reconnaissent des enseignements spécialisés tant en théories socio-
logiques qu’en méthodologies qualitative et quantitative (v compris « mathemat-

Tableau 1

Spécialisations thématiques développées par divers Départements américains (209) et canadiens (18)!
de socicloge, par ordre d’importance numérique

Echelle graduée de
'attention accordée

4 diverses spécialisations

Théorie socio- Déviance, Méthodologie Criminclogie Psychologie 65% (145/227) des
logique désorganisation quantitative Délinguance sociale Départements
sociale retiennent ces
1571142 15519 153/13 145/10 145/11 spécialisations
Organisation Minorités, rela- Stratification, Mariage
sociale, formelle, tions ethniques mobilité Famille Démographie A
complexe sociales
139/14 12411 118/11 117/8 116/8
Sociologie Changement Méthodologie Communautés Sociologie
urbaine social qualitative médicale
11/7 109/12 105/8 98/7 216
Sociologie Sociclogie des Histoire de la Qccupations 40% (921227 des
politique rétes sexuels sociologie, de professions Religion Départements
la pensée retiennent ces
sociale spécialisations
8717 87/9 82/5 82/12 76/8
Mouvements so Sociologie Développement, Sociologie
ciaux, «collec- Education appliquée, modernisation comparative,
tive behavior » «éralearions macrosocio-
research » logie
74f5 74/8 7/ 7411 70/8 A
Sociologie des Corrections Gérontologie Socialisation Sociologie de
petits groupes Pénologie sociale (per- la connaissance
sonnes agées)
66/6 64/5 5912 59/5 54/8
Sociologie du Ecologie Sociologie Communications Sociologie in- 24% (54/227) des
travail humaine du droit opinion pu- dustrielle Départements
bligue retiennent ces
52/8 48/2 45/4 43/4 4377 spécialisations
Controle Sociologie de Sociologie «Mathematitical Sociologie de
sacial 1a science rurale sociology » la culture
42/2 34/1 30/4 29/0 26/7
Socwlogie de Sociologie de Loisirs, sports Sociologie Sociclogie *
Fenvironnement la littérature, Récréation économique des conflits
de I'art mondiaux
23/1 22/1 22/2 2072 14/0
Sociologie du Sociologie Biosociologte 5% (12/227) des
langage militaire Départements
socio-linguistique: retiennent ces
12/2 9/10 8/2 ‘ spécialisations.

'\ Ce tableas ne couvre qu'un seul Département québécois de sociologie, Concordia-5.G.W.U. Les Départements canadiens de saciologie dqnt
les programmes cnt été relevés, sont ceux des universités: & Alberta, de Calgary, Carlton, de Guelph, Lakehead., McMaster, du Manitoba, quonal
of Newfoundland, du Nouveau-Brunswick, d'Ottawa, de la Saskatchewan, de Toronto, de Victoria, de Waterloo, de Western Ontario, de Windsor.

York.

2 Le premier chiffre indique le zombre total de Départements de sociologie ol I'on trouve fa spécialisation thématique en question. Le deuxieéme
chiffre indique le nombre de Départements canadiens de sociologie, déja inclus dans le total, ol I'on trouve la méme spécialisation thématique.
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ical sociology ») : prés des trois quarts de ces Départements développent des en-
seignements en théories et en méthodologie quantitative, la méthodologie quali-
tative est le fait, elle, d’un département sur deux. Caractéristique impression-
nante se dégageant de ce tableau: la tres grande importance accordée aux di-
verses spécialisations thématiques traitant de déviance, de désorganisation so-
ciale, de délinquance, de criminologie et de pénologie. Si on les additionnait
les unes aux autres, elles s’affirmeraient, d’emblée, comme les activités acadé-
miques polarisant le plus I'attention des programmes académiques des cycles
supérieurs en sociologie. Pourquoi une telle insistance a propos de la déviance
et de la punition; les travaux de M. Foucault!* auraient-ils une résonance con-
temporaine plutot insoupconnée ?

Outre des spécialisations thématiques centrées sur des institutions so-
ciales particulieres — la famille et le mariage, la ville, les organisations, la
médecine, la politique, les professions, la religion, I’éducation — ou sur des
problémes sociaux particuliers — la déviance et la désorganisation sociaie, déja
mentionnées, les relations ethniques, la gérontologie — il est encore des spécia-
lisations thématiques embrassant des perspectives analytiques trans-institution-
nelles et intégratrices. De telles spécialisations thématiques, sur le continuum
des cadres cognitifs de la pensée sociologique comportant les deux pdles des
objets abstraits formels et des objets concrets réels, occuperaient une position
plutét médiane vraisemblablement caractérisée par une forte capacité d’intégra-
tion analytique de courants théoriques et de corpus de données. Il s’agit de
ces spécialisations s’intéressant au changement social, au développement et a
la modernisation, a la sociologie comparative, dite souvent macrosociologie;
un tiers a la moitié des départements, le cas échéant, s’intéresseraient a de tels
enseignements. D’autres spécialisations thématiques devraient étre rapprochées
de celles-ci dans la mesure ou, elles aussi, pourraient s’avérer des spécialisa-
tions trans-institutionnelles, a vocation d’intégration analytique. C’est le cas
de I'organisation sociale en tant que theme général — que nous avons eu du
mal a départager ici de I’étude des organisations formelles —, de I'analyse
des communautés, des mouvements sociaux ou des conduites non institution-
nalisées («collective behavior »), de I'histoire de la sociologie et de la pensée
sociale, de maniere moins importante puisque moins de départements s’y inté-
ressent, de I'étude de la socialisation et du contrdle social. D’une certaine
manieére, 'analyse de la stratification et de la mobilité sociales n’est peut-étre
pas, dans certains cas, si distante d’une telle approche analytique.

Bien entendu, pareil éventail de spécialisations thématiques, plus ou moins
riche et développé dans un département de sociologie donné, ne traduit pas
I'importance relative plus réguliérement accordée a ses diverses composantes
potentielles !*. Tout au plus saisit-on la plus ou moins grande fréquence relative

14. M. Foucault, Surveiller et punir : naissance de la prison, Paris, Gallimard, 1975.

15. On dispose d’un indicateur bien indirect de I'importance accordée a certaines spécialisa-
tions thématiques par divers départements de sociologie. En 1969, I’éditeur de I'dmerican Socio-
logist demandait aux départements américains de sociologie les plus hautement cotés, suite a des
évaluations faites par A.M. Cartter — An Assessment of Quality in Graduate Education, Washington,
D.C. American Council of Education, 1966 — de lui adresser copie des questions composant les exa-
mens compréhensifs de 3¢ cycle de leur département respectif. Un relevé systématique des questions
publiées par la revue indique : que ces départements (18 sur 20 ont répondu mais deux n’avaient
pas, a ce moment, d’examens compréhensifs écrits standards) accordent une trés nette attention aux
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accordée par I’ensemble des départements & ’une ou 'autre de ces spécialisa-
tions.

Bien que la caractéristique de I’ «individual realism» de la sociologie amé-
ricaine semble bien acquise — M.A. Coulson et D.S. Riddel'¢, dans leur intro-
duction a la sociologie, soulignent, par exemple, que les textes américains et
européens d’introduction a la sociologie divergent, ces derniers pratiquant une
approche plus historique, plus de I'ordre de la structure sociale — ces dernie-
res données, trop globales en quelque sorte, ne permettent pas vraiment de re-
tracer une telle caractéristique. Elles arriveraient facilement, par ailleurs, a en
questionner le caractére trop univoque, peut-étre méme un peu indistinct. Les
programmes académiques des cycles supérieurs en sociologie nord-américaine
accordent tout de méme une place non négligeable a des objets marqués d’une
certaine propension a l'intégration analytique ; ces programmes ne sont pas non
plus complétement fermés, semble-t-il, aux comparaisons d’une structure sociale
a une autre, d’une société a une autre. S’il y avait des enseignements, a pro-
pos des itinéraires d’apprentissage, a tirer de ces tendances de la sociologie
nord-américaine, ne faudrait-il pas, plus qu’au niveau d’un découpage ou d’un
repérage original, novateur de spécialisations thématiques, les trouver dans cette
derniére voie? On aurait ainsi tort d’estimer que les seules contraintes déter-
minantes que pourrait exercer, sur 'avenir de la discipline, un tel centre majeur
de production sociologique, seraient liées & une certaine professionnalisation
des technologies du social, au travers d’une prolifération de spécialisations thé-
matiques.

A —2) QUELQUES TRAITS CARACTERISTIQUES DES OBJETS DE
LA SOCIOLOGIE QUEBECOISE

Nous avons déja remarqué, a propos de la sociologie québécoise plus stric-
tement francophone, qu’elle serait plutdot tournée vers les phénomeénes sociaux
plus globaux. D’aucuns noteront encore que les travaux des sociologues qué-
bécois francophones ont été essentiellement axés sur la fondation sociale qué-
bécoise. Des années 1954 a 1960, on peut relever d’importantes recherches,
a I’Université Laval, portant sur le Québec : la mobilité professionnelle inter-
générationnelle, les travailleurs en forét et la mobilité en milieu rural, les con-
ditions de vie des salariés québécois, le logement urbain a Québec, I’analyse
des comportements économiques et idéologiques,... A 1’Université de Mont-
réal, au cours de la méme période, les recherches different quelque peu mais
touchent aussi le milieu social québécois: dessin démographique et social de
la métropole, problemes et statut des immigrants, planification des naissances,

méthodotogies sociologiques (y compris les statistiques et les mathématiques), aux théories, 2 la
psychclogie sociale; qu’ils portent un intérét manifeste & des spécialisations thématiques manifes-
tant une certaine perspective d’intégration analytique : changement social, organisation sociale (se
distinguant des organisations formelles), sociologie comparative, socialisation; qu’ils n’ont pas aban-
donné, par ailleurs, un ensemble de spécialisations thématiques plus classiques: organisations
formelles, démographie et écologie, stratification et mobilité sociales, délinquance et désorganisa-
tion, problemes urbains, connaissance, relations ethniques, famille, religion... Voir, The Editor,
« Written Doctoral Examinations in Sociology in Some Leading Universities», in The American
Sociologist, vol. 4, n° 3, 1969,

16. M.A. Coulson, D.S. Riddell, Approching Sociology, A Critical Introduction, London,
Routledge and Kegan Paul, 1970, chap. 1.
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continuité et changement au Canada frangais, structures familiales et paren-
tales, problemes religieux et diverses monographies,... Bref, un portrait global
des principaux travaux de recherches des années passées de la sociologie qué-
bécoise, selon J.-C. Falardeau, comporterait les spécialisations thématiques sui-
vantes : sociologie régionale et urbaine, structures sociales et mouvements
sociaux, travail, éducation, jeunesse, santé et médecine, politique, idéologies
et culture, études globales sur la société québécoise, travaux de théorie et de
méthode V7,

Et, tout au cours des ans, ’enseignement dans les principaux Départe-
ments francophones de sociologie devenait de plus en plus différencié. Du début
des années cinquante 2 la fin des années soixante — tant a I’Université Laval
qu’a I’Université de Montréal, mais aussi avec des variantes, plus locales, dans
I’une ou l'autre institution — un mouvement multiforme se dessine. La socio-
logie redéfinit ses rapports avec les disciplines-frontieres, comme la philosophie
et la morale; elle se différencie d’autres disciplines des sciences sociales : par
un processus de segmentation, elle participera a ’émergence qui de I’anthro-
pologie, qui de la démographie, qui de la criminologie, lesquelles s’en détachent
et développent leurs propres programmes d’enseignement. Puis, & coté de la mé-
thodologie et de la théorie sociologiques, se développent plus particulicrement
des enseignements de sociologies spécialisées. Et dans I'un et dans 'autre Dé-
partements des universités mentionnées, les sociologies spécialisées regroupent,
au début des années soixante-dix, prés de 60% de tous les enseignements .
Processus qui couronnait les efforts déployés par la discipline, en milieu qué-
bécois, pour se bien différencier des autres et mieux conquérir son intégrité
et sa légitimité théoriques et paradigmatiques.

Apres avoir un peu adopté, comme champs de spécialisations, ceux que
lui amenaient les personnes qu’il embauchait, le Département de sociologie de
I’Université de Montréal s’est adonné a des opérations de classification et de
clarification de ces profils spécialisés. Au milieu des années soixante, il langait
des laboratoires internes au Département, ayant comme mission de regrouper
la recherche et une partie des enseignements des cycles supérieurs. Les labo-
ratoires chapeautaient, au départ, les champs de spécialisations suivants : 1’édu-
cation, la culture, la religion, le travail, la psychologie sociale, les relations
ethniques et les problémes urbains. Un peu plus tard fut ajouté un autre labo-
ratoire, soit celui de la sociologie du développement, de la planification et de
I’aménagement. On constatera, par ailleurs, au début des années soixante-dix,
que cette formule des laboratoires n’est pas des plus efficaces, les laboratoires.
de sociologie urbaine, de sociologie de la religion et celui des relations ethni-
ques rencontrant les plus grandes difficultés d’opération.

Enfin, au printemps 1973, a ’occasion de la mise au point d’un plan de
développement quinquennal, le Département procéde a un regroupement de ses
activités d’enseignement de tous les cycles sous six grandes catégories de cours.

17. J. C. Falardeau, « Antécédents, débuts et croissance de la sociologie au Québec»,
Recherches sociographiques, vol. 15, nos 2-3, 1974,

18. M. Fournier, Institutionnalisation et différenciation de disciplines scientifigues dans une
sitnation de double dépendance, thése de doctorat, Paris, E.P.H.E., 1974 et «La sociologie qué-
bécoise contemporaine », Recherches sociographiques, vol. 15, nos 2-3, 1974,
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Outre les cours de théorie et de méthodologie, on y identifiait quatre aires de
spécialisations thématiques: éducation et psycho-sociologie; connaissance et
culture ; sociétés industrielles et organisation sociale; économie et développe-
ment. Ces catégories!®, pour siir, donnent une grande impression d’ordre et de
simplicité, mais sont-elles vraiment en mesure de garantir une véritable inter-
pénétration, planification et coordination de programmes d’enseignement et de
leur contenu, méme une visée d’intégration analytique d’approches disciplinaires
et paradigmatiques ?

Nous avons fait état, jusqu’'a présent, en ce qui a trait au Département
de sociologie de I'Université de Montréal, de certaines traditions relatives aux
objets autour desquels s’organisaient ses programmes d’enseignement et de re-
cherche; de telles traditions matérialisant un certain nombre de contraintes et
ouvrant aussi a certains possibles quand vient le moment d’organiser et de
planifier des itinéraires d’apprentissage. Mais, avant d’engager de telles con-
clusions, revenons a cette question des traditions du Département, au niveau
des objets d’enseignement et de recherche, par le biais cette fois des mémoires
et théses produits au Département. On avait déja observé que, du milieu des
années cinquante au début des années soixante-dix, les mémoires de maitrise
du Département appartenaient principalement a trois grandes spécialisations thé-
matiques : la sociologie de [’éducation, la sociologie de la culture et des idéo-
logies et la sociologie du travail et du mouvement ouvrier. A la méme période,
le Département de sociologie de I'Université Laval, avec une production quel-
que peu réduite par rapport a celle de son équivalent montréalais, investissait
surtout des secteurs tels la théorie sociologique et la méthodologie ; 1a sociologie
rurale et les problemes du développement régional; I’éducation ; le travail et le
mouvement ouvrier?®, Semblable classification n’apporte aucune précision quant
a I’'approche analytique utilisée ; il est vraisemblable, par exemple, qu’une appro-
che psycho-sociologique ait été assez fréquemment utilisée et dans I'un et dans
'autre départements.

Premieére approximation qui permet d’établir que la production des mé-
moires et théses semble non seulement concentrée, mais encore elle le serait
en fonction, grosso modo, de quelques-unes des spécialisations thématiques

19. C’est quand on examine de plus prés leur contenu que le relief de ces catégories peut
étre le mieux saisi : leurs composantes plus détaillées détiennent davantage la clef de leur significa-
tion que le titre synthétique plus global coiffant chaque catégorie. Au point ol, cette condition
étant remplie, on ne voit plus beaucoup de distinctions entre le programme du département, & ce
moment, et celui des autres départements de sociologie du Québec. C’est la la trés nette impression
que laissera la lecture d’un document préparé a la demande du Conseil des Universités — C.U.Q.,
Comité des programmes, Dossier sociologie; programmes de 2¢ et de 3¢ cycles, Rapport du groupe
de travail et commentaires des membres du «panel», Québec, C.U.Q., 1974. Notons que ces
catégories comportent les éléments suivants: sous éducation et psycho-sociologie, sociologie de
I’éducation, psycho-sociologie des petits groupes, intervention psycho-sociologique, théorie des
systémes généraux ; sous connaissance et culture, sociologie des systémes symboliques, de la litté-
rature, de la science, des communications et analyse des infra et superstructures; sous sociétés
industirielles et organisation sociale, sociologies du droit, de I'administration publique, de la santé
et du bien-8tre social, du travail, de la stratification sociale, des occupations et professions, des
élites et des états, des sociétés industrielles, des conflits et sociologie urbaine; sous économie et
développement, sociologies des entreprises et politiques économiques de I'Etat, de "autogestion, de
la planification et de I’'aménagement, de 1’organisation, du développement des structures sociales
et du développement en Amérique latine.

20. M. Fournier, « La sociologie québécoise contemporaine », op. cit., p. 196.
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déja mises en relief par le département; aussi un examen plus poussé de la
production des mémoires et théses nous permettra-t-il d’y voir un peu clair.

Depuis la fondation du Département au milieu des années cinguante jus-
qu’a 'automne 1980, on dénombre 261 mémoires de maitrise et 28 theses de
doctorat. Les années 1968 a 1972 ont été particulierement productives en ce qui
a trait aux mémoires : on y releve 102 mémoires produits; la période qui suit,
1973 a 1977, semble indiquer un léger fléchissement quant a la période précé-
dente avec prés de 85 mémoires. Cette tendance a la baisse s’accentuerait
depuis. En effet, pour les années 1978 a 1980 (septembre 1980) — laps de
temps représentant a peu pres la moitié de 1'étendue des périodes, immédiate-
ment précédentes, auxquelles il est comparé — le nombre des mémoires pro-
duits atteint, & ce jour, la somme de 27. Ces résultats portés, par estimation,
sur une période équivalente de cinq ans, manifesteraient une réduction consi-
dérable des mémoires produits. Notons par ailleurs (Voir annexe I) que de-
puis le début des années soixante-dix, et les inscriptions & la maitrise et le
nombre de diplomés du premier cycle, au Département, évoluent globalement
a la baisse; bien que et pour I'un et pour I'autre indicateurs, la tendance soit
renversée dans la deuxieme moitié des années soixante-dix. Quant aux théses
de doctorat, leur nombre restreint, 28 au total depuis la fondation du Départe-
ment, ne permet pas aisément d’identifier des tendances. Si ce n’est qu’avant
1974, le Département n’avait accordé qu’un seul doctorat; de 1974 a 1977 il
en accordait 11; puis de 1978 & 1980, il produira 15 doctorats en tout, la seule
année 1978 apportant pas moins de 10 doctorats. Cette hausse subite ne consti-
tuerait pas une tendance trés ferme, cependant, dans la mesure ou l'année
1980, non encore terminée il est vrai, n’a pas amené un seul doctorat (six a
sept manuscrits font cependant ’objet de délibérations de jurys de doctorat).

Ie tableau suivant rend compte de tous les mémoires déposés au dépar-
tement en founction de leur spécialisation thématique prédominante. Au-dela de
la simple spécialisation thématique, certains traits, relatifs au découpage et a
la construction de I'objet, a ’approche analytique utilisée, ont été, le plus sou-
vent possible, mis en relief?!, On constatera alors une concentration des mé-
moires produits autour de spécialisations thématiques relativement précises et
déja autrement identifiées par le Département. En effet, les mémoires ont ten-
dance a étre produits dans des champs globaux désignés, en général, comme
aires de spécialisation du programme, ou comme frontieres démarquant, un mo-
ment, les laboratoires. Aussi, sont-ils abondants en sociologies de I'éducation,
de la connaissance et de la culture (analyse des idéologies comprise), des clas-
ses sociales et des mouvements sociaux, de I’économie, de la stratification et
de la mobilité sociales.

21. Une approche plus raffinée, sur la base d’analyses plus systématiques de contenu, aurait
pu étre utilisée. Nous cherchions plutdt, quant 4 nous, & dégager le caractére dominant du découpage
d’un objet & lintérieur du champ d’une spécialisation thématique. Par exemple, en sociologie
de I'éducation, nous précisons si le mémoire traite d’un probléme de ressources humaines dans
un milieu scolaire donné ou d’inégalités sociales caractérisant des populations étudiantes, etc. It
va sans dire que les résultats consignés dans ce tableau permettent, au mieux, de dégager cer-
taines tendances générales; il s’impose de ne pas traiter les informations statistiques produites de
maniére trop rigide et absolue.
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Viennent ensuite des champs comme les sociologies du travail et de la fa-
mille, I’analyse des communautés, puis la sociologie de la condition féminine
qui fut (avec I’éducation) des plus actives au cours des derniéres années. Le
champ de la psycho-sociologie, dans la mesure ou il se préte a une certaine
identification??, peut aussi étre reconnu comine un secteur assez actif de la pro-
duction sociologique du Département.

Tableau 2

Classification des mémoires déposés au Département de sociologie de
I’Université de Montréal entre 1955 et 1980 (septembre), par thémes et sous-themes

1955-1967  1968-1972  1973-1977  1978-1980  Total

1. Education 7 20 8 2 37

4) Analyse d’institutions 1 1 1 —_ 3
b) Problémes relatifs au per-

sonnel (caractéristiques

sociales et attitudes des

enseignements) 3 3 — — 6
¢) Probléemes de pédagogie

(transmission du savoir,

valeurs) . — 4 2 1 7
d) Inégalités socio-économiques

(appareil scolaire et sélec-

tion, aspirations, valeurs,

représentations) 3 10 4 1 18
e) Autres — 2 — — 2
2. Culture et idéologie 8 17 8 2 35

a) Analyse théorique et pra-
tique des idéologies 5 9 4 1 19

b) Production cuiturelle, arts
groupes artistiques 2 7 — 1 10

¢) Nouvelle culture, contre-
culture — 1 2 — 3

d) Autres (échange culturel,
humour) 1 — 2 — 3

3. Classes sociales et
mouvements socialix 5 9 18 2 34

a) Analyse théorique et prati-
que (conjoncturelle) des rap-
ports sociaux de classes —_ 2 10 — 12

22. Cette spécialisation thématique, du point de vue d’une semblable classification, est des
plus difficiles & travailler. Non seulement certains objets peuvent donner liev & des approches
psycho-sociologiques — ce que nous avons tenté de contréler ¢n les intégrant, sauf dans un cas plus
douteux, dans la catégorie psycho-sociologie — mais encore il n’est pas toujours aisé de distinguer
ce qui appartient a cette spécialisation de ce qui lui échappe. Notre classification a pu sous-estimer
cette spécialisation: du moins, est-ce I'impression que I'on a quand on constate, au moyen de sta-
tistiques nominales, que les professeurs du département ouvertement identifiés entre autres a cette
approche, ont dirigé beaucoup plus de mémoires que les effectifs classés dans cette catégorie ne le
manifestent,
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1955-1967  1968-1972  1973-1977  1978-1980 Total

b) Mouvement ouvrier (syndi-

calisme et conscience

ouvriere) 4 4 3 — 11
¢) Autres (mouvement étu-

diant, mouvement coopéra-

tif, mouvements soctaux

populaires) 1 3 4 2 10

4. Travail 3 5 2 2 12

a) Probléemes de la division
sociale du travail (déquali-

fication-qualification...) 3 2 2 1 8
b) Evolution des marchés du
travail, chomage — 3 — 1 4
5. Groupes socio-occupationnels 3 6 3 2 14
a) Stratification, mobilité
socio-occupationnelles — 2 1 2 5
b) Analyse de groupes profes-
sionnels 3 4 2 — 9
6. Sociologie économique 1 6 14 4 25

a) Développement économi-

que, planification — 4 8 1 13
b) Analyse d’entreprises

(structure, pouvoir et con-

trole, environnement) 1 2 3 3 12

7. Analyse de communautés, de
groupes sociaux d’apparte-
nance 5 3 1 — 9

a) Monographie de commu-

nautés 4 3 — _ 7
b) Représentations collectives

de groupes sociaux, de

communautés 1 —_ 1 — 2
8. Sociologie urbaine 1 5 4 — 10
a) Logement, habitation — — 1 —_— 1

b) Mouvements sociaux ur-

bains, animation sociale,

organisation communautaire i 2 1 — 4
¢y Associations volontaires en

milieu urbain (participation,

membership, loisirs) — 3 1 — 4
d) Autres — — 1 — 1
9. Fanmille 2 3 6 1 12
a) Famille et organisation
sociale —_ 2 3 i 6
b) Représentations, aspirations,
roles familiaux —_ 1 1 — 2

¢) Mariage, natalité 2 — 2 — 4
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1955-1967  1968-1972  1973-1977  1978-1980  Total

10. Femmes et conditions fémi-
nines 1 5 1 4 11

a) Femme et organisation
sociale —_ 3 1 3 7

b) Problémes des rdles sociaux
féminins, représentations,

aspirations 1 2 — 1 4
11. Religion 3 5 1 1 10
a) Analyses d’institutions, de
communautés 2 2 1 — 5
b) Attitudes, comportements,
valeurs 1 3 — 1 b
12.  Analyses psycho-sociologiques — 6 4 [ 11

13. Probléemes de santé et de bien-

étre social 3 — 2 1 6
14. Sociologie politique — 1 4 — 5
a) Etat et formation sociale — — 1 — 1
b) Appareil d’état et bureau-
cratie —_ 1 2 — 3
¢) Sociologie politique élec-
torale — —_ 1 — 1
15. Thémes divers 4 11 10 5 30
a) Problemes méthodologiques — —_ 2 —_— 2
b) Analyse épistémologiques
(auteurs, courants, concepts) — —_ 2 1 3
¢) Communication, mass-
média 1 1 1 1 4
d) Ecologie — — 1 — 1
e) Sexualité (attitudes, com-
portements) — 4 —_ — 4
fy Délinquance - 1 —_ —_ 1 2
g) Relation ethnique 1 2 —_ 1 4
h) Autres 1 4 4 1 10

Si I'on utilisait, cependant, les catégories mises au point (elles sont aussi
identifiées dans le tableau) pour caractériser comment certains objets traités
par ces mémoires avaient été construits, on ajouterait quelques éclairages nou-
veaux a cette classification des mémoires. C’est ainsi, par exemple, que le
théme des inégalités socio-économiques, puis dans son prolongement, celui des
classes et des rapports de classes, semble avoir beaucoup retenu ['attention.
Dans Paire de la spécialisation thématique de I’éducation, ce théme est tres
présent; de méme les analyses du mouvement ouvrier et des rapports sociaux
de classes comptent pour beaucoup au sein de la spécialisation thématique dé-
nommée classes sociales et mouvements sociaux. Notons encore I’'importance
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de quelques sous-themes, dont ceux qui relevent de I'analyse de la division
du travail et des études sur les occupations professionnelles; et dans un tout
autre domaine, le sous-theme des analyses d’idéologies. Alors que des sous-
themes sont & la hausse, c’est le cas des analyses relatives & I’entreprise, au
développement économique et a la planification, d’autres perdent beaucoup
d’importance avec les années. Et tout particulierement, les divers sous-thémes
appartenant aux analyses de communautés, puis ceux relevant de ’étude des
religions.

Valable tout d’abord pour les mémoires de maitrise, cette ventilation est,
a peu pres, reproduite par les théses de doctorat, bien qu’ici les effectifs soient
moindres. C’est ainsi que six theéses relevent du domaine de 1’éducation; trois
de la culture et de ’idéologie, puis de la sociologie de la famille; deux cha-
cune des sociologies économique, politique, de la stratification sociale, de la
psycho-sociologie, des classes sociales et des mouvements sociaux.

Le constat, auquel menent ces résultats, souléeve tout de méme quelques
problemes : d’une part, en effet, on peut relever une certaine convergence entre
les tendances manifestées par la production des theéses et des mémoires et les
champs de spécialisations thématiques repérés par le département. Mais d’autre
part, les étudiants rencontrés dans les interviews — panels, menés dans le con-
texte de ce projet, affirmaient trés souvent ne pas choisir le Département, com-
me milieu d’études, a cause de spécialisations particulieres. La plupart des
groupes d’étudiants interrogés, qu’ils soient en scolarité active ou en rédaction
de mémoire de thése ou qu’ils aient terminé le programme de deuxiéme ou de
troisieme cycle, ajoutaient méme qu’il leur était impossible d’établir si le Dépar-
tement avait de telles aires et, plus encore, d’identifier, le cas échéant, lesquel-
les précisément le caractériseraient.

Plusieurs raisons pourraient &étre avancées pour rendre compte de ces ten-
dances un peu contradictoires. Le regroupement, sous forme de grandes caté-
gories, de spécialisations thématiques utilisé pour donner cohérence, ordre et
simplicité aux programmes d’enseignement n’est peut-étre pas facilement per-
ceptible, dans la mesure ou les vraies concentrations ou spécialisations, si elles
se produisent, interviennent a un autre niveau de découpage des objets. Les
rapports entre catégories globales et spécialisations demeurant ambigus et peu
explicites, ajouteraient a la confusion. Par ailleurs, et les résultats présentés
ci-dessus facilitent une telle interprétation, les objets traités en sociologie ont
une certaine histoire sociale : le temps, les conjonctures les marquent. Aussi,
certains objets sont davantage fréquentés a certains moments qu’a d’autres :
semblable fluidité ne favorisant pas une identification claire et précise de spécia-
lisations attachées a un milieu départemental. Au-dela des simples problémes
de communication et d’information déficientes, il faudrait encore souligner que
la tres faible visibilité des champs d’études effectivement investis par le Dépar-
tement reléve de la trés nette désarticulation entre I’enseignement et la recher-
che caractérisant plusieurs disciplines des sciences humaines. Nous viendrons,
dans un moment, & cet aspect du probléeme, mais pas avant d’avoir soulevé
la question de 1'origine de ces objets auxquels le département s’est adressé,
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La propension des sociologues québécois, de langue frangaise, envers
ce que J.E. Curtis et les autres appellent le «social realism» ne saurait étre
contredite par les résultats présentés au sujet des mémoires et théses; une telle
expression appliquée a la sociologie d’ici n’est sans doute pas plus heureuse
et significative, cependant, que celle d’«individual realism » déja utilisée pour la
sociologie nord-américaine. L’écart pergu entre toutes ces traditions sociologi-
ques n’est pas nécessairement bien rendu par une telle maniere de le traduire,

Quant a la sociologie québécoise de langue francaise, on aura remarqué
son statut de champ intellectuel un peu particulier. Tout se passe, en effet,
comme si les rapports de la sociologie québécoise avec les objets de la pensée
sociologique, avec ses traditions, avec les paradigmes la caractérisant, se fai-
saient a travers des écoles et des courants sociologiques diversifiés. C’est ainsi
gqu’un relevé des citations produites par des articles, parus dans la revue Re-
cherches sociographiques entre 1960 et 1970, permet de conclure que plus de
la moitié des auteurs cités ne sont pas canadiens: un tiers étant américains et
pres d’un cinquieéme, francais?3. Les traditions sociologiques de référence de la
sociologie québécoise de langue francaise sont vraisemblablement européennes
et américaines, peut-étre méme avant d’étre canadiennes. Ces réseaux intellec-
tuels ne comptent pas seulement avec des références bibliographiques pour se
constituer : les affiliations académiques d’un corps professoral donné, soit les
lieux utilisés au titre de la formation académique, permetteront de matérialiser
davantage certains réseaux intellectuels d’influence. D’autant plus que les
regroupements scientifiques et professionnels postérieurs, de méme que la pra-
tique professionnelle de chacun, améneront fréquemment a renouveler et a
répéter I'impact des réseaux intellectuels déja fréquentés au moment de la for-
mation 24,

Les professionnels universitaires de la sociologie québécoise, de méme
que ceux recrutés par le Département de sociologie de 1I’Université de Montréal,
ont intensément fréquenté les milieux européens de la sociologie. Au début des
années soixante-dix, les professeurs de sociologie ayant étudié¢ en Europe cons-
tituent tout prés de 60% du corps professoral a Laval, prées de 73% a I'U.Q.A.M.
(I'Université du Québec a Montréal) et 64% a I’Université de Montréal 25, A
ce dernier endroit, a la fin des années soixante-dix, la proportion des détenteurs
d’une formation européenne était de prés de 55%, ceux ayant acquis une for-
mation américaine composaient un tiers du corps professoral, les autres ayant
été formés au Canada. Beaucoup de ces professionnels universitaires de la so-
ciologie québécoise de langue francaise sont d’origine canadienne toutefois,
soit pres des trois quarts de cette population 6.

23. M. Fournier, Iastitutionnalisation et différenciation de disciplines..., op. cit., 1974 et
«De I'influence de la sociologie frangaise au Québec », Recherches sociographiques, vol. 13, 1972.

24. Sur I'importance des réseaux intellectuels d’abord fréquentés au moment de la formation
acquise en milieu académique, en tant que facteur marquant le développement d’une activité scien-
tifique d’une société donnée, voir: G. Basalla, «The Spread of Western Science », Science, n° 146,
1967, p. 611-620 et J. Ben-David, The Scientist’s role in Society, New York, Prentice-Hall, 1971.

25. M. Fournier, Institutionnalisation et différenciation, op. cit., 1974.

26. Commission sur les études canadiennes, T.H.B. Symmons, prés., Se connaitre soi-
méme..., op. cit.
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Ces données ne sauraient mener a la conclusion que la sociologie améri-
caine n’exerce qu’une faible influence sur la sociologie québécoise francophone.
La proximité méme d’un centre de production sociologique d’'une telle impor-
tance se manifeste par bien des traits. En milieu universitaire, la sociologie
québécoise s’est développée au moyen d’une structure académique, le Départe-
ment, et & 'aide de programmes d’enseignement gardant beaucoup de liens de
parenté avec I'environnement universitaire américain. Les moyens d’enseigne-
ment et de recherche, auxquels il est fait appel, empruntent souvent an monde
de la sociologie américaine; sans compter ces formes de liens entre champs
intellectuels, maintenant dépassés, qui constituaient le milieu social local en ter-
rain, en champ d’intervention et d’investigation pour la sociologie américaine qui
y réalisait parmi les plus importantes recherches entreprises localement par la
discipline. Les travaux de E.C. Hughes et de H. Miner ont notamment joué une
telle fonction?’. Ce diagnostic, bien siir, s’applique aussi a la sociologie prati-
quée au Département: parmi d’autres influences, la sociologie américaine
a marqué et marque encore nos programmes d’enseignement. Semblable ten-
dance ne saurait étre niée. Tant et si bien, ce trait s’ajoutant aux autres con-
signant 'impact de la sociologie européenne sur notre pratique sociologique,
qu’une interrogation s’impose : déja bien développées et fournies en ressources
de tous ordres, comment une pensée et une pratique sociologiques conquiérent-
elles leur champ et deviennent-elles, retraduisant toutes ces influences, vérita-
blement nationales ?

Parmi les contraintes s’exercant sur la planification, ’organisation de pro-
grammes académiques et la mise au point d’itinéraires d’apprentissage, il y a
donc les traditions et les influences que véhiculent un milieu universitaire, avec
ses structures de gestion et de programmes, et un corps professoral, avec les
cheminements intellectuels et professionnels le caractérisant. Et ’'un et 1’autre
ne sont malléables a l'infini; d’autant plus, dans le cas du corps professoral,
que le milieu universitaire contemporain devait &tre le siege d’une de ses muta-
tions les plus conséquentes.

Les travaux de C. Jencks et D. Riesman?®, notamment, auront mis ce
trait en relief: la «révolution académique» qui a marqué les systémes univer-
sitaires contemporains a préparé, tout en se nourrissant d’elle, la «profession-
nalisation» du corps professoral universitaire. Les conditions d’accés a un
poste en milieu universitaire se sont formalisées; de méme, les conditions de
réussite professionnelle se sont aussi clarifiées, tout en devenant plus rigou-
reuses, impératives et rigides. Des lors, les attaches d’un professionnel univer-
sitaire avec, par exemple, les multiples réseaux scientifiques propres a chaque
milieu disciplinaire deviennent-elles fort importantes. Elles doivent étre retra-
duites, médiatisées par les lois du fonctionnement du milieu universitaire,
bien que celui-ci et ses gestionnaires aient eu tendance & valoriser les normes
de ces réseaux scientifiques, 'activité de recherche et I'acte de publier confé-

27. Voir a propos de 'ensemble de ces traits, G. Rocher, «L’influence de la sociologie
américaine », op. cit. et M. Fournier, Institutionnalisation et différenciation de disciplines, op. cit.

28. C. Jencks, D. Riesman, The Academic Revolution, New York, Double Day Anchor,
1969.
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rant la reconnaissance professionnelle, au détriment d’autres taches, soit I’ensei-
gnement, la participation a la gestion et a I’encadrement des étudiants.

Des attributs, devenant graduellement classiques, du «faire carriere» en
milieu universitaire, rythmeront ce mouvement de professionnalisation: I’ac-
quisition du doctorat et ’obtention de rangs professionnels (agrégés et titulai-
res) permettant de détenir la permanence. De fait, les effectifs professoraux du
Département de sociologie de I’Université de Montréal seront aussi marqués
d’une telle évolution. Du début au milieu des années soixante, son corps pro-
fessoral se développait & un rythme accéléré : il passait de cing a plus de vingt
unités. Depuis ce moment, ses effectifs se sont stabilisés. Et si, au début des
années soixante, le petit groupe de professeurs était en possession de qualifi-
cations non négligeables (pres des deux tiers étaient permanents et détenaient
le doctorat), I’augmentation des clientéles étudiantes aura provoqué le recours a
un jeune corps professoral, souvent sans possession du doctorat. Ces effectifs
ne pourront cependant étre maintenus dans leurs postes, sans P'acquisition
de ces attributs : 4 compter de la fin des années soixante, un lent redressement
s'observe de sorte que la possession du doctorat est maintenant trés généra-
lisée (plus de 90% du corps professoral) et que plus des deux tiers des pro-
fesseurs détiennent la permanence.

Il va sans dire que ces tendances, au cours des ans, et leurs aboutisse-
ments actuels ont marqué et marquent encore 1’évolution institutionneile du
département, Souvent, les contraintes et les exigences de la professionnalisa-
tion exacerberont l'individualisation des taches professorales qu’encourage déja
un métier intensément tourné, a maints égards, vers la création intellectuelle
individuelle. Aussi, les mécanismes de gestion d’une unité départementale, les
problémes d’itinéraires d’apprentissage, les exigences d’une politique adéquate
de I'encadrement des cheminements étudiants ne pourront-ils étre inattentifs
aux prescriptions de la professionnalisation, du «faire carriére» en milieu uni-
versitaire.

A —3) CADRES COGNITIFS DE LA SOCIOLOGIE
ET PROBLEMES D’APPRENTISSAGE

Les contraintes et les traditions observées au sujet du traitement méme
des objets caractérisant la sociologie comme discipline, et la sociologie québé-
coise, ont guidé ’attention vers certaines formes d’intervention sur les program-
mes et les itinéraires d’apprentissage. Ne voulant pas rompre, par exemple, les
tensions entre des objets abstraits formels et des objets concrets réels, en faveur
des uns et au détriment des autres, ni ne point profiter d’une diversité d’ap-
proches théoriques, le programme académique proposé devait continuer a traiter
de grands axes théoriques et méthodologiques puis des spécialisations thémati-
ques regroupées en plusieurs grands aires : économie et développement, politi-
ques sociales — éducation, santé et biem-étre, — travail et classes sociales,
connaissance et culture, Etat et organisation, psycho-sociologie.

Mais, orientation plus conséquente, le programme devait manifester I'im-
portance et la pertinence, aux cycles supérieurs, de travaux académiques vi-
sant & favoriser une intégration analytique des connaissances, par la comparaison,
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la confrontation ou la critique de diverses approches analytiques ou théoriques.
La démarche adoptée allait méme jusqu’a proposer que cette fonction d’inté-
gration analytique et critique des connaissances soit maintenant reconnue com-
me 'une des deux fonctions essentielles — 1’autre étant I'initiation a la recher-
che — d’un nouveau programme académique de maitrise. Il s agissait alors
de ne point laisser au seul étudiant ce type et ce niveau de travail académi-
ques : il fallait en quelque sorte augmenter, organiser, stimuler la contribution
professorale a ces activités académiques particuliéres. Les composantes, plus
strictement d’enseignement théorique du programme, ont été définies de maniére
a viser cet objectif; il en fut de méme des composantes d’enseignement mé-
thodologique. Certains cours, a vocation plutdt théorique, devant méme décou-
per des objets de maniére a commander qu’ils soient traités en accentuant un
travail académique d’intégration analytique a leur propos. Quant aux enseigne-
ments, davantage tournés vers les spécialisations thématiques, il fut recom-
mandé de les aborder avec le méme esprit: soit en favorisant dans I’analyse
d’un méme objet la comparaison et la confrontation des approches analytiques.

Notons encore que certains types alors suggérés d’itinéraires d’apprentissa-
ge pour initier a la recherche n’échappaient pas a toute préoccupation relative 2
la fonction d’intégration analytique. C’est le cas, par exemple, de la formule des
ateliers de recherche, regroupant autour d’un professeur et d’un méme objet,
pendant toute I’année académique, un certain nombre d’étudiants devant lancer
une recherche et la mener le plus loin possible. La mise au point du cadre théo-
rique et des hypotheses obligeant vraisemblablement tout le groupe a fournir un
travail d’intégration analytique d’approches et de concepts relatifs a I’objet re-
tenu. D’autres types d’itinéraires d’apprentissage matérialisant I’objectif d’une
initiation & la recherche poursuivent aussi la visée de stimuler le travail académi-
que d’intégration analytique des notions et concepts. Il n’y a pas de doute que la
grande diversité des traditions sociologiques, marquant les objets traités au Dé-
partement, et la variété manifeste des réseaux intellectuels fréquentés par le
corps professoral, ouvrent beaucoup de voies a ce travail académique de syn-
thése et de critique, de méme qu’elles le rendent certes plus pertinent.

Un effort considérable a aussi été déployé pour concevoir, planifier et or-
ganiser I'ouverture du plus grand nombre possible d’activités insitutionnelles de
recherche, ou méme d’enseignement tres lié a elles, au sein méme des program-
mes de maitrise et de doctorat. Le but visé était alors une liaison plus organique
entre I’enseignement et la recherche, liaison amenant et les professeurs — ces
derniers faisant plus usage, pour les fins de ’enseignement, de leurs travaux et
données de recherche — et les étudiants ~— ceux-ci étant davantage sollicités
institutionnellement — a trouver 1a un terrain académique nécessitant des rap-
ports pédagogiques plus intenses et exigeants. De 1a ces formes préposées d’iti-
néraires d’apprentissage comme l’atelier de recherche, les travaux approfondis
(Iiés & des séminaires), les travaux pratiques dans le milieu (intervention dans un
milieu fondée sur une activité de recherche plus engagée et appliquée) et les mo-
dules de travail dirigé qui, tous, tentent de faire contre-poids a la désarticulation
de I’enseignement et de la recherche aux cycles supérieures.

Une telle orientation s’imposait, déja, par suite des problémes et des con-
traintes précédemment relevés, qui mettaient en relief les difficultés caractéri-
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sant, & cet égard, les programmes académiques et les itinéraires d’apprentis-
sage qu’ils favorisent. Cette orientation trouve, par ailleurs, bon nombre de fon-
dements supplémentaires quand sont examinées, cette fois, certaines difficultés
relatives au développement paradigmatique d’une discipline. La notion de para-
digrne, mise au point on le sait par T. S. Kuhn??, recouvre plusieurs réalités
complexes3®. La qualifient de maniere satisfaisante, par ailleurs, les trois gran-
des catégories de composantes qui, certes, contribuent a la constituer comme
totalité. Cette notion recouvre donc I’ensemble des généralisations empiriques
conguises par une discipline, soit les lois, les théoremes et les théories, de méme
que les instruments expérimentaux ayant aidé a les développer. Elle comprend
aussi les représentations plus logiques et symboliques qui visent a exprimer
succinctement et systématiquement les lois et observations accumulées. Enfin,
Kuhn y verra aussi un ensemble d’attitudes générales, de valeurs, de croyances
relatives a I’activité scientifique, a son actualisation et a son développement.

Les propositions les plus engageantes de T. S. Kuhn, elles, auront trait a
I’histoire du développement des paradigmes d’une discipline donnée. Bien que
ces theses n’aient pas été sans soulever plusieurs problémes et interrogations 3!
— notamment en ce qui a trait a cette propension d’une discipline a étre pola-
risée par un seul ou plusieurs paradigmes significatifs — retenons ici une dimen-
sion, soit celle qui veut que 'évolution d’une discipline soit fonction de ’état du
développement de ses paradigmes. 1l est ainsi des moments ol une discipline ne
posséde pas vraiment un ou des paradigmes tout a fait heuristiques (période pré-
paradigmatique), alors que d’autres conjonctures de son histoire correspondent
a une période dite de science normale, de science ayant une certaine maturité,
ou le développement paradigmatique de la discipline semble a son apogée. Les
diverses disciplines ne sont pas, par ailleurs, a 'abri de moments de crise para-
digmatique, période ou s’affronteraient plusieurs courants théoriques se dispu-
tant la l1égitimité des meilleures orientations cognitives.

Un rapprochement peut étre tenté entre, d’une part, la qualité ou un mo-
ment conjecturel du développement paradigmatique d’une discipline et, d’autre
part, les enjeux et les problémes relatifs aux programmes d’enseignement et aux
itinéraires d’apprentissage sur lesquels reposent, pour une bonne part, les capa-
cités d’une discipline a se reproduire. Et T. S. Kuhn d’insister justement sur
les mécanismes de la formation universitaire par lesquels les pré-requis, les
composantes du développement paradigmatique sont transmis, acquis, dévelop-
pés; bref, la socialisation demeure finalement un processus-clef de 'histoire du
développement paradigmatique d’une discipline.

29. T. S. Khun, The Structure of..., op. cit., 1970, et «Second Thoughts on Paradigms»
in F. Suppe, ed., The Structure of Scientific Theories, Urbana, University of Illinois Press, 1972, et
«Reflections on my Critics», I. Lakatos, A. Musgrave, édit., Criticism and the Growth of Know-
ledge, Cambridge, Cambridge University Press, 1970.

30. M. Masterman, « The Nature of a Paradigm», dans K. Lakatos, A. Musgrave, eds,
Criticism and the Growth..., op. cit.

31, Voir & ce sujet, notamment, le recueil, déja cité, de I. Lakatos, A. Musgrave, eds,
Criticism and the..., op. cit.; D. Shapere, «The Paradigm Concept», Science, n° 172, 1971;
G. Bohme, « Models for the Development of Science» dans I. Speigel-Rosing, D. de Solla Price,
édits, Science, Technology and Society, Beverly Hills, Sage, 1977; H. Martins, «The Kuhnian
«Revolution» and its Implications for Sociology », in (T.J. Nossiter, A.H. Hanson, S. Rokkan,
édit.), Imagination and Precision in the Social Sciences, New York, Humanities Press, 1972,
p. 13-58.
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C’est la une hypothese reprise par J. Lodahl et G. Gordon3? qui ont pré-
cisément cherché a établir si des milieux disciplinaires de la chimie et de la
physique, par opposition a des milieux de la sociologie et des sciences politi-
ques, arrivaient plus facilement a gérer diverses situations plus critiques au
niveau des programmes d’enseignement des cycles supérieurs. Et de fait, il se
confirme sur la base de données recueillies que les scientifiques universitaires
des sciences politiques et de la sociologie arrivent plus difficilement a s’entendre
entre eux sur les composantes fondamentales de leur discipline autour desquelles
arranger des itinéraires d’apprentissage avec leurs diverses exigences. De méme,
ces milieux vivent davantage de tensions, v compris dans les rapports entre
¢tudiants et professeurs, quant aux divers secteurs que pourrait couvrir un en-
seignement des cycles supérieurs. C’est aussi dans ces milieux que les scientifi-
ques universitaires reconnaissent avoir le plus de mal & travailler avec des assis-
tants de recherche, & diriger leurs travaux et a intégrer les étudiants des cycles
supérieurs a leurs propres recherches; la relation d’aide intellectuelle au niveau
de la direction de these devient alors plus complexe. Tous se passe comme s’il
était moins aisé d’identifier des objets, des approches analytiques et théoriques,
des généralisations empiriques qui ne poseraient point de probléme en termes de
qualité du développement paradigmatique de la discipline.

Des contraintes importantes, conditionnant les programmes d’enseigne-
ment et les itinéraires d’apprentissage, origineraient donc du moment con-
joncturel ou en est rendu le développement des paradigmes d’une discipline.
Elles commanderaient, ces contraintes, que soit définie une forme d’intervention
sur les programmes et les itinéraires d’apprentissage qui, sans contrevenir au
processus de développement analytique et théorique d’une discipline, tente en
méme temps de le questionner, de lui faire franchir des étapes. C’est aussi de ce
point de vue que s’imposaient 'urgence et la pertinence d’ouvrir dans le pro-
gramme d’enseignement lui-méme, des fenétres rendant plus visibles et liées des
activités de recherche puis d’enseignement. Ces fenétres devaient faire appel a
des formules, des manieres de faire, académiques et pédagogiques, relativement
nouvelles, du moins dans la mesure ol elles ne pouvaient étre, tout de go, co-
piées de disciplines controlant davantage leur développement paradigmatique.

Cette préoccupation, en particulier, venait renforcer singuliérement toutes
les raisons, déja identifiées, militant en faveur de I'implantation dans le pro-
gramme des cycles supérieurs de nouvelles formules pédagogiques s’adressant
a I'initiation & la recherche ou au traitement des problémes de recherche. Dépas-
ser la désarticulation de I’enseignement et de la recherche devait mener a I'iden-
tification d’un nouveau lieu académique et pédagogique, ou professeurs et étu-
diants affronteraient les exigences du développement d’une discipline, au travers
de taches, d’activités intellectuelles menant a cumuler et produire des connais-
sances, puis a tenter une intégration, une articulation de concept, de théories, de
courants intellectuels, de manieres de construire et de voir le réel.

L’attention accordée aux formules pédagogiques d’initiation a la recherche
correspondait aussi a un autre objectif : soit celui d’améliorer I’encadrement des

32. J. B. Lodahl, G. Gordon, «The Structure of Scientific Fields and the Functioning of
University Graduate Departments », American Sociological Review, vol. 37, 1972.
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étudiants en rédaction de mémoire ou de thése. Le dossier des sciences hu-
maines et sociales, a cet égard, est bien connu: grand nombre d’abandons,
longs délais moyens de réalisation, isolement intellectuel...?? Ainsi, au Départe-
ment de sociologie de 1’Université de Montréal, seulement 41,23% des 559 étu-
diants inscrits au programme de maitrise, entre les origines du département et
I’année 1977-1978, ont complété leur mémoire. Par ailleurs, si 'on compare le
nombre d’années que met un étudiant & compléter ses études doctorales, a partir
de ’obtention d’un diplome de premier cycle, au nombre moyen d’années que
met un étudiant américain a parcourir le méme chemin, on s’apergoit que le
temps requis est sensiblement plus long & 1’Université de Montréal (de 7,5 a
10,5 ans au lieu de 7 a 8,5 ans)34.

De nombreux facteurs, pour siir, contribuent & créer un tel effet, facteurs
qui ne sauraient tous &tre corrigés par la seule politique d’encadrement. Que
I’on pense, par exemple, aux conditions socio-économiques qui ne favorisent
pas, au sein de la population étudiante, la résidence active; ou encore, aux dif-
ficultés de cette relation d’aide intellectuelle qui en font une tache professorale
souvent occulte, mal organisée et gérée, dissociée méme de l'activité de re-
cherche.

Une intervention au niveau méme des pratiques d’encadrement de cette
relation d’aide intellectuelle demeure toutefois pertinente. C’est ainsi que les
formules pédagogiques d’initiation a la recherche véhiculaient aussi une ap-
proche institutionnelle plus large de la direction du mémoire, dans la mesure ot
celle-ci peut étre, en partie, exécutée au travers d’activités d’enseignement tres
liées a la recherche et conservant, en général, leurs caractéristiques collectives.
Une certaine «déprivatisation» de composantes de l'activité de direction de
travaux académiques des cycles supérieurs appartient certes a cette approche
institutionnelle plus large. Chercher a décomposer la relation d’aide intellectuelle
en diverses composantes, pouvant étre traitées différemment, était aussi une
exigence d’une telle approche. Elle devait mener, au-deld des formules déja
signalées, 4 la mise sur pied d’un séminaire de méthodologie et d’épistémologie,
en deuxiéme année du programme de doctorat. Ce séminaire doit faciliter la
préparation d’un projet détaillé de thése qui sera défendu publiquement devant
un jury, avant d’étre mis en exécution en fonction d’un échéancier et d’une
démarche analytique ayant fait I’objet d’un examen serré, puis d’une accepta-
tion, par un collectif de professeurs.

Cette réflexion sur les cadres cognitifs de la sociologie et leurs retombées
sur les conditions de la pratique professionnelle en milieu universitaire a donc
permis d’identifier certains des principaux axes autour desquels s’est organisée
une intervention sur les programmes d’enseignement et les itinéraires d’appren-
tissage a laquelle cette démarche devrait mener.

33. L. Maheu, J. Ménard, Les Etudes supérieures en sciences humaines a I’Université de
Montréal, Rapport soumis & la Commission d’enquéte sur les études supérieures dans les sciences
humaines (Conseil des arts, M. Healy prés.), Montréal, Université de Montréal, 1975, pp. 88-98.

34, R. W., James, C. M. Seeman, «Factors Associated with Trends in Time Spent to Ac-
quire the Sociology Doctorate », The American Sociologist, vol. 10, n® 2, 1975.
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B) LA «PROFESSIONNALISATION DU SOCIAL »

On ne saurait nier qu’une unité départementale incorpore dans son déve-
loppement un ensemble de sollicitations et d’exigences relatives a certains types
de fonctions socio-économiques qu’assument les processus de production et de
transmission des connaissances qu’elle contrdle. Ainsi on s’attend 2 ce que le tra-
vail réalisé au sein d’une unité départementale participe au renouvellement et
éventuellement a la perpétuation du systéme culturel de la société environnante.

Certains sous-champs disciplinaires sont appelés au moyen d’un ensemble
de créations symboliques, artistiques ou littéraires, & participer a I’itinéraire
culturel d’une unité donnée. Le développement du systéme universitaire en
Amérique du Nord a rendu de plus en plus manifeste une fonction de
service de ce systeme qui profite & des agents et & des appareils sociaux
consommateurs de connaissances spécialisées.

Par I'exercice d’une expertise professionnelle, par la production au moyen
de la recherche orientée et appliquée de connaissances spécilaisées utiles
a la solution de problemes sociaux de tous ordres, cette fonction socio-
économique de certains sous-champs disciplinaires est rendue manifeste
entre autre par la participation de scientifiques aux travaux de Commis-
sions d’enquéte, de comités spéciaux que les pouvoirs économiques et poli-
tiques utilisent 3.

Il est aussi d’autres liens plus explicites encore qu’une unité départemen-
tale peut entretenir avec la société environnante, notamment par le biais de la
formation de main d’ceuvre spécialisée.

Qu’en est-il de ces liens dans le cas de la sociologie québécoise? Au
Québec, tout comme dans la plupart des sociétés industrielles contemporaines,
on a assisté a une «professionnalisation» du social. Se sont alors répandues
des connaissances, des pratiques exploitant diverses habiletés techniques 3 gérer
les problemes sociaux.

En sociologie, par contre, ce mouvement n’a pas vraiment mené i une
structuration de la discipline en corporation professionnelle, au niveau de ses
pratiques, ou en école professionnelle, au niveau de son enseignement univer-
sitaire. Si la sociologie a été, bien siir, marquée par un mouvement de profes-
sionnalisation au niveau de I'utilisation sociale qui est faite de certaines con-
naissances sociologiques, elle est restée aussi en méme temps une discipline
universitaire reconnue comme fondamentale ou de base. Non seulement au Qué-
bec mais dans nombre d’autres situations nationales, et méme dans celles ot la
tendance a la professionnalisation est et fut trés forte3¢, la sociologie a quand
meéme conservé une caractéristique disciplinaire essentielle. Elle est, au niveau
de ses objets de connaissances et des activités qu’elle développe pour les com-
pléter, rébarbative a une formation ou spécialisation professionnelles étroites.

Dans le fond, la sociologie, en tant méme que discipline, est condamnée
a vivre d’un va et vient permanent entre des objets abstraits formels et des
objets concrets réels. Sa vitalité intellectuelle et scientifique semble tenir, nous

35. L. Maheu, J. Ménard, op. cit., p. 44.
36. M. Janowitz, «Professionnalization of Sociology», American Fournal of Sociology,
vol. 78, n° 1, juillet 1972, pp. 106-130.
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I’avons déja souligné, a sa capacité a se maintenir en tension entre ces divers
pOles d’objets de connaissances. Tant et si bien gu’un Département de sociologie
comme celui de I’Université de Montréal, ne peut prétendre a donner une for-
mation professionnelle rigoureusement codifiée : il ne dote pas les porteurs du
titre de sociologue d’une spécialisation, compléte et intégrée, utile au traitement
exclusif d’une facette particuliere et spécifique du social. Prétendrait-il a former
des spécialistes, au sens strictement professionnel du terme, de I’éducation, du
travail, de la santé, de 'urbain qu’il se verrait incapable de justifier pareille
présomption.

Pourtant, et c’est probablement 14 une source profonde d’ambiguité quant
a linterprétation des liens de la discipline a son environnement et par conséquent
quant a la nature des attentes des agents en instance de formation plus particulie-
rement, la sociologie, autant par le marché du travail auquel elle a conduit histo-
riquement bon nombre de ses diplomés que par les pratiques de ses agents qui
ont jalonné et en méme temps fagonné son développement, s’est toujours con-
frontée a I’analyse d’enjeux sociaux concrets, qui ont été, comme nous le di-
sions a la section précédente, I'un des principaux moteurs de son développe-
ment. Qu’on nous permette brievement de présenter ces divers enjeux et le
marché du travail des sociologues québécois, pour par la suite revenir aux pro-
blemes spécifiques que posent les questions de pertinence sociale et profes-
sionnelle dans la définition des itinéraires d’apprentissage.

B-1) PRATIQUES SOCIOLOGIQUES ET MARCHE DU TRAVAIL

11 n’est pas de notre propos de nous attarder trop longuement a la question
des moments conjoncturels du développement-institutionnalisation de la socio-
logie et des sciences sociales, en tant que disciplines scientifigues. D’autres
travaux ont déja discuté d’un modele général d’analyse de I'institutionnalisation
de Iactivité scientifique en milieu social québécois francophone3’; et la socio-
logie, dans le contexte plus global des sciences sociales, aura elle aussi obtenu
une attention certaine relevant également de ce type d’analyse38.

Force est, cependant, de remarquer que le développement méme du Dé-
partement de sociologie de I’Université de Montréal coincide avec des moments
bien particuliers du développement-institutionnalisation de D’activité scientifique,
et des sciences sociales, au Québec. Apparu au moment ou le contrdle politico-
idéologique des classes dominantes sur la société québécoise, matérialisé par le
régime politique de Duplessis, commengait a se fissurer, les spécialistes en
sciences sociales ont contribué avec d’autres a révéler et a démystifier ces pro-
cessus d’urbanisation et d’industrialisation caractérisant la société québécoise.
Une position de distance et de critique s’imposait par rapport a un pouvoir poli-
tique tenu par des classes sociales dominantes plutot traditionnelles, peu por-
tées & controler et a gérer ces processus. Puis, graduellement, devait s’imposer

37. Voir a ce sujet, M. Fournier, L. Maheu, «Nationalisme et nationalisation du champ
scientifique québécois», Sociologie et sociétés, vol. 7, n° 2, 1975; F. Descarries-Bélanger. M. Four-
nier, L. Maheu, «Le Frére Marie-Victorin et les petites sciences», Recherches sociographiques,
vol. 20, n° 1, 1979.

38. Voir les travaux de M. Fournier, déja cités, et «L’institutionnalisation des sciences
sociales au Québec», Sociologie et Sociétés, vol. 5, n° 1, 1973; puis les textes de G. Rocher et
J. C. Falardeau, déja cités.
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une autre conjoncture sociale bien particuliere dont I'émergence fut fort lente,
soit celle de la «modernisation» de la société québécoise, moment ou des
couches sociales importantes des classes moyennes, des groupes de techniciens
et experts de ces couches sociales, des intellectuels devaient jouer un role social
déterminant3®. C’est la une conjoncture ressemblant beaucoup a celles que con-
naissent des sociétés dites dépendantes, au sein desquelles les classes domi-
nantes constituent un bloc au pouvoir lourdement investi par des fractions
étrangeres de classes économiques dirigeantes.

Les scientifiques des sciences sociales furent largement associés a I'ensem-
ble de ces mutations sociales, par lesquelles la société québécoise modernisait
son appareil scolaire, puis I’organisation et la gestion de ses équipements collec-
tifs, méme I'appareil central de I'Etat et sa fonction publique. La participation
a divers travaux de commission d’enquéte ou d’élaboration de plans de déve-
loppement (BAEQ), I'embauche croissante de sociologues dans la fonction
publique, qui deviendra le principal employeur des sociologues diplomés au
Département, sont autant d’indicateurs de cette association. La plus grande
centralité sociale, acquise alors par cette discipline, était précisément garante,
au méme moment, de son expansion institutionnelle, en particulier au sein
méme de I'appareil universitaire. Cette plus grande légitimité lui permettait un
acces plus direct aux ressources dont elle avait besoin pour se développer.

De la viendrait un grand nombre de sollicitations attirant la pensée et la
pratique sociologiques vers les problémes sociaux de la société québécoise, puis,
finalement, vers les enjeux sociétaux plus globaux, en conditionnant le devenir
en tant méme que société globale soumise, dans plusieurs secteurs, a une divi-
sion ethnique du travial social.

C’est dans ce sens général qu’il faut comprendre cette remarque de plu-
sieurs observateurs4® a 'effet que les écarts, les différences entre la sociologie
canadienne de langue anglaise et la sociologie québécoise de langue frangaise
font appel, en dernier ressort, aux contextes socio-économiques différents des
deux sociétés concernées. De tels facteurs concourrent, sans doute, a orienter la
pratique sociologique vers le traitement de problemes sociaux : ’éducation, le
développement économique, la santé et le bien-étre social, les patterns diffé-
renciés, notamment en fonction de I’ethnie, des occupations, des professions,
des revenus. Méme I’analyse des idéologies, des représentations et productions
culturelles peut trouver l1a une incitation particuliere. Nul doute que les manifes-
tations les plus visibles de la pratique sociologique du Département de socio-
logie de I’Université de Montréal aient été sous-tendues par de telles tendances,
comme tendent a le démontrer les données précédentes sur les theses et les
mémoires.

39. Voir a ce sujet, L. Maheu, «La conjoncture des luttes nationales an Québec : mode
d’intervention étatique des classes moyennes et enjeux d’'un mouvement social de rupture », Socio-
logie et sociétés, vol. 11, n° 2, 1979.

40. Voir a ce sujet, F. G. Vallée, D. R. Whyte, op. cit., et G. Rocher, «L’avenir de la
sociologie au Canada», op. cit.
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Pour plus prégnantes et visibles qu’aient été ces propensions, elles n’ont
pas ¢été les seules 2 marquer la pensée et la pratique sociologiques québécoises.
On peut, en effet, retracer dans le traitement méme des themes qui viennent
d’étre évoqués, puis, peut-étre, plus librement a leur extérieur, une production
sociologique davantage arcboutée a la contestation, a la revendication sociales,
puis par la, a la marginalité sociale qui cherche un sens dans des avenues échap-
pant au pouvoir social, ou s’érigeant contre lui. Bien que semblable pratique
puisse étre plus ou moins dynamique selon les moments conjoncturels envi-
sagés, elle n’est, d’abord, jamais totalement absente, puis elle semble plus active
maintenant qu’elle ne I’était a la fin des années cinquante et au cours de la pre-
miere moitié des années soixante. Des thémes comme I’animation sociale, le dé-
veloppement communautaire, les mouvements sociaux, les rapports sociaux de
classes, le mouvement ouvrier, le mouvement féministe serviront a véhiculer
une pensée et une pratique sociologiques s’attardant a dégager les forces de
rupture, les voies d’opposition a 'intégration et a la participation dépendantes.

Pour certains de ceux qui ont pratiqué cette voie, la logique de telles
remises en question les ont amenés a rejoindre ceux et celles qui ont quitté le
langage des revues et le terrain académique pour une action militante plus sou-
tenue et plus conséquente aupres de réseaux sociaux considérés comme plus
significatifs, Par ailleurs, les données amassées par J. Massé*! et complétées
par ’enquéte de I'équipe de recherche sur les emplois occupés par les diplomés
du Département, donnent des indications supplémentaires sur ces pratiques dans
leur ensemble.

Ainsi on peut établir que ceux qui ont été inscrits au deuxieme cycle, entre
autres taches qu’ils pouvaient combiner les unes aux autres, faisaient de la re-
cherche (51%), & temps plein ou & temps partiel, de I'enseignement (30.79%),
de ’administration (24.7%) et de I’animation sociale (15,1%). Et ces tiches, a
quelques variantes prés, sont celles qu’ils préferent réaliser. Les étudiants se
sentent tres a I’aise d’abord dans la recherche et ’enseignement puis, c’est 'ac-
tion sociale qui les attire, quoique les activités de documentation chez
les inscrits les plus récents (1973 a 1977) exercent, somme toute, une attraction
aussi forte. On ne sera alors aucunement surpris de constater que la trés grande
majorité des diplomés est a I'emploi du secteur public du marché du travail
(90%) : universités (34,4%) services gouvernementaux (23.9%) CEGEP, colléges
et écoles secondaires (18,9%) hopitaux, centre de réhabilitation et agence de
services sociaux (109). Les organismes privés quant a eux accueillent 12,9%
des diplomés.

Ce type de rapport, s’établissant entre le mode de connaissance socio-
logique et I’environnement social, n’est pas sans effet pertinent aucun sur les
voies empruntées par la pratique sociologique développée au Département de
sociologie. Une intervention sur les programmes académiques et les itinéraires
d’apprentissage peut-elle faire I’économie d’une réflexion sur les conditions so-
ciales de la production sociologique? L’étonnante complexité et diversité des
liens qu’entretient la discipline & son environnement rendent cependant la tache

41. J. Masse, L’idéologie occupationnelle d’un groupe de sociologues québécois, Montréal,
Département de sociologie, Université de Montréal, 1974, pp. 10-30.
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ardue en ce qui a trait & la possibilité de découvrir des indications fermes sur
les fonctions et les orientations & privilégier au plan des itinéraires d’appren-
tissage de niveau gradué.

B-2) LES ITINERAIRES D’ APPRENTISSAGE

Pourtant, c’est plus fréquemment qu’autrement, en référence aux rapports
souhaités ou réels qu’entretient une discipline au marché du travail ou plus large-
ment 3 son environnement, qu'on évalue les itinéraires d’apprentissage. Du
moins, ¢’est souvent dans cette perspective que les étudiants choisissent de
compléter des études supéricures, perspective qu’accentue encore plus I'insé-
curité d’un grand nombre d’étudiants face & un marché du travail qui se rétrécit.

Qu’on en juge dans un premier temps par les motivations exprimées par
les étudiants dans I’enquéte réalisée par 1’équipe de recherche, enquéte re-
joignant d’autres travaux réalisés dans des disciplines différentes 42,

Dans un premier temps, on note que la volonté d’acquérir les instruments,
menant a certains postes du marché du travail, ce qu’un premier cycle seul ne
permet plus, étant donné I’évolution des exigences du marché du travail, semble
aisément commander un passage aux cycles supérieurs. Aussi commence-t-on
par souligner une insatisfaction marquée par rapport a ’insuffisance de la forma-
tion antérieure, notamment en ce qui a trait a la recherche et a la stimulation
intellectuelle, de méme qu’a la nécessité d’un dipléme venant officialiser une
qualification plus poussée si on veut véritablement travailler dans un domaine
requérant une formation sociologique. En second lieu, il semble qu’on vienne
aux cycles supérieurs dans I’espoir d’analyser les enjeux sociaux du milieu dans
lequel on vit et on travaille. D’autre part on se sert aussi du programme comme
d’une voie d’attente (stand-by) permettant soit de changer de milieu de travail,
soit d’élargir ses propres expériences professionnelles.

Enfin, il est aussi des critéres relativement négatifs qui viennent expliquer
le passage aux cycles supérieurs. Tantot ’expérience du marché du travail se
sera avérée décevante, tantdt 1’obtention d’une bourse permettra d’éviter une
situation de chomage, ou encore, on se sera si bien intégré dans son role d’étu-
diant qu’on continuera machinalement dans la méme ligne.

Au-dela de cette diversité de motifs qui dans les faits commanderont le
type d’investissement et de résultats que les agents en instance de formation
pourront avoir, et en ce sens conditionneront fortement les possibilités d’ac-
tualisation de certains objectifs des itinéraires d’études graduées, on peut néan-
moins dire que la décision des étudiants de premier cycle de poursuivre des
études supérieures semble en grande partie déterminée directement ou indirecte-
ment par le niveau de qualification académique requis pour accéder a un emploi
déterminé ou plus généralement a tel type de carriére projetée ou disponible, et
ce méme pour ceux et celles dont les motivations sont a caractére plus acadé-
miques et intellectuelles.

Ceci ne va pas sans conditionner I’évaluation que I’on peut faire des pro-
grammes d’études graduées. Au sein et a I'extérieur de I'Université, on a sou-

42. L. Maheu, J. Ménard, op. cit., pp. 88-98.
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vent fait valoir que les itinéraires d’apprentissage ont été incapables de préparer
les étudiants a des fonctions spécialisées, déja définies et organisées. De plus,
on a souvent soulevé I’absence d’apports spécifiques des études graduées par
rapport a celles du premier cycle. Examinons de plus prés les remarques des
étudiants du Département sur les itinéraires qui leur étaient proposés jusqu’a
tout récemment. Ainsi plusieurs d’entre eux notent la désarticulation des stages
et des travaux pratiques d’avec la scolarité.

Par ailleurs, méme si le contexte sociétal québécois semble occuper une
large place dans I’ensemble des recherches sociologiques, les étudiants n’en
garderaient pas moins I'impression que leur scolarité et I’enseignement qui leur
est donné sont étanches a cette dimension. Comme si la recherche demeurait
tres distante des activités mémes d’enseignement.

Certains étudiants, finalement, ont I'impression d’étre formés a I’exercice
d’une profession inexistante, et s’interrogent sur la pertinence sociale d’une
telle formation en regard du type d’emplois qu’ils souhaitent occuper. En fait,
meme s’ils développent des intéréts pour des objets sociologiques particuliers,
des spécialisations thématiques précises, ils ne débouchent pas, pour autant,
sur des spécialisations professionnelles. L’indifférenciation a cet égard du métier
de sociologue et de la formation y préparant souleverait de nombreux pro-
blémes : aussi plusieurs étudiants souhaitent que le Département manifeste plus
d’attention a cette question complexe du métier de sociologue. Ceci, selon eux,
devrait étre fréquemment débattu au Département méme.

On a vu comment de telles attentes, méme fortement exprimées, et dans
la mesure ou elles amenent a conclure a la nécessité d’accentuer le caractére
professionnel des itinéraires gradués, peuvent véhiculer des perceptions fort am-
bigiies sur la nature de la discipline sociologique et de son mode de développe-
ment. Plus largement, ces attentes posent la question de la distance critique qui
doit séparer les exigences du marché du travail et les types d'itinéraires pro-
posés aux €tudiants.

Néanmoins, a Pinverse, on pourrait se demander si les itinéraires proposés
aux étudiants ne sont pas trop calqués, en sociologie, sur les modes d’organisa-
tion académique des disciplines dites fondamentales qui, en raison de leur insti-
tutionnalisation en milieu universitaire et de leur développement paradigmatique,
ne rendent pas toujours faciles les opérations par lesquelles sont retraduites les
diverses sollicitations du milieu social en un langage plus compatible avec I’aca-
démisme. Dans le cas de ces disciplines dites de base, I’apprentissage d’une
méthodologie de recherche devient en théorie importante car 'aptitude a la
recherche joue un role prépondérant dans les professions sur lesquelles dé-
bouchent ces disciplines. Mais outre le fait que les programmes d’études gra-
duées en sciences humaines et sociales s’acquittent somme toute assez mal de
cette tache, et gqu’un bon nombre d’étudiants ont pu accéder au marché de I’em-
ploi sans avoir complété de mémoire ou de these, on peut des lors s’interroger
sur la pertinence de la mise en place de certains itinéraires plus axés sur le
marché du travail (Ex.: programmes sans mémoire) dans certaines disciplines
dites toutefois fondamentales, comme la sociologie.
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Il s’agit 14 d’interrogations complexes, d’autant plus difficiles & solutionner,
qu’une réflexion plus poussée, appuyée sur des connaissances systématiques et
précises, permettant de mieux établir par leur pratique méme les habiletés spéci-
fiques nécessaires a ceux qui professent le métier de sociologue, nous manque.

Néanmoins, minimalement, dans l'optique d’une réorganisation des
programmes d’études graduées en sociologie, il s’agissait de prendre acte de la
diversité des rapports de la discipline avec les multiples réseaux sociaux a 'in-
térieur desquels elle s’est inscrite, diversité a la fois au plan des objets, des ins-
truments d’analyse, des processus de recherche et d’intervention et des diffé-
rents types de réseaux sociaux a lintérieur desquels se réalisent ces processus,
sans pour autant privilégier trop umlatéralement certaines voies dans cette di-
versité.

Ensuite, il fallait définir des itinéraires d’apprentissage susceptibles a la fois
de satisfaire, d’une part, aux exigences spécifiques qui régissent le développe-
ment d’une discipline en milieu académique et aussi I’organisation des program-
mes d’études graduées et, d’autre part, a la diversité des sollicitations dont la
discipline fait 1’objet.

Ainsi, la double vocation du programme du deuxiéme cycle, en particulier
telle qu’élaborée par I’équipe de recherche, soit I'intégration analytique et I'initia-
tion a la recherche, de méme que la diversité des formules (décrites & la section
précédente) susceptibles d’actualiser les objectifs d’initiation a la recherche, de-
vaient permettre d’introduire dans le cadre des objectifs fondamentaux poursui-
vis par les études supérieures en sociologie & I’Université de Montréal, une plus
grande perméabilité des programmes d’études & diverses formes d’itinéraire
d’apprentissage et par 1a a diverses modalités d’évaluation de ces apprentissages.

Cette perméabilité, dont la fonction premiére n’est pas d’indiquer des
voies privilégiées d’acces au marché du travail ou encore de répondre a di-
verses solicitations du milieu mais bien de donner, a ’intérieur d’un encadre-
ment effectif, la latitude nécessaire aux étudiants pour explorer les voies qui
satisfont leurs intéréts spécifiques, vise trois objectifs. D’abord satisfaire une di-
versité potentielle dans les choix des objets a traiter mais aussi dans le choix des
instruments théoriques et méthodologiques nécessaires a ces opérations. Ensuite
permettre différents lieux et différentes formes d’apprentissage, par exemple des
démarches de recherche et d’intervention dans divers types de milieu institution-
nels. Enfin donner la possibilité de différencier les rythmes de cheminement et
I’agencement des formules de travail pour satisfaire aux particularités de certains
types de cheminement ou encore aux combinaisons spécifiques d’intérét
propres a certains sous-groupes étudiants.

Ainsi les formules d’initiation a la recherche décrites a la section précé-
dente (atelier de recherche, travaux approfondis, travaux pratiques dans le mi-
lieu, module de travail dirigé) offriront, selon le cas, la possibilité a I’étudiant
de s’insérer dans un cadre de travail déja défini, dans une démarche de re-
cherche déja structurée, réalisable au sein méme du milieu universitaire ou dans
d’autres milieux de recherche ou d’intervention; ou encore elles permettront
a I’étudiant de composer plus ou moins completement le contenu et la forme

-

de sa démarche. Notons aussi que I'étudiant pourra choisir une, ou plusieurs
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de ces formules en les combinant pour réaliser un itinéraire selon ses intéréts
spécifiques.

A travers ces formules et aussi au moyen de ’accomplissement des objec-
tifs plus fondamentaux reliés aux fonctions de base des études graduées, soit
une acquisition plus intégrée des connaissances et I’initiation a la recherche,
puis la contribution au développement des connaissances, se dessine néanmoins
I’essence méme des itinéraires d’apprentissage en sociologie, et ce au-dela de
la diversité des pratiques auxquelles ils méneront éventuellement : soit dévelop-
per des habiletés & conceptualiser diverses facettes du «social», a I'aide d’ins-
truments analytiques et méthodologiques qui puisent dans le cumul a la fois des
paradigmes les plus abstraits de la discipline et des connaissances qu’elle a
produites, avec le temps, sur des objets bien circonscrits et particuliers,

ANNEXE 1

Les graphiques I et II présentent I’évolution du nombre d’inscriptions et
du nombre de dipldmés au Département de sociologie de I'Université de Mont-
réal. Le graphique III, quant a lui, met en perspective la progression des inscrip-
tions en scolarité de maitrise en regard de I’évolution du nombre de diplomés de
ler cycle au Département de sociologie de 1’Université de Montréal.

Graphique 1

Evolution du nombre d’inscriptions au 1T cycle, puis au 2¢ et 3¢ cycles, au Département de
sociologie (U. de M.), 1960-1961 a 1976-1977
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Graphique 11

Evolution du nombre de diplomés de 1¢r, 2¢ et 3¢ cycles, au Département de sociologie
(U. de M), 1965-1966 & 1976-1977
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Graphique II1

Progression des inscriptions en scolarité de maitrise et des dipldmés de 1¢' cycle au
Département de sociologie (U. de M.), 1968-1969 a 1976-1977
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RESUME

Ce texte présente, de maniére plus concise et synthétique, une démarche entreprise pour planifier
et modifier les programmes d’enseignement des cycles supérieurs {maitrise et doctorat) du Départe-
ment de sociologie de I'Université de Montréal, Il s’agit ici de présenter les points de repere plus
analytiques de la démarche suivie. Cette derniére traitait trois grandes catégories de parametres pour
identifier et analyser les contraintes et les orientations possibles d’itinéraires d’apprentissage en
sociologie ; les traditions et I’évolution des cadres cognitifs de la pensée et de la pratique socio-
logiques; la professionnalisation des sciences sociales et des technologies du social; les conditions
de développement et les problémes de gestion en découlant d’une instance départementale en milieu
universitaire. La présentation de la démarche suivie permet simultanément de dresser un portrait,
sous forme de monographie, de I’évolution de ce Département de sociologie, puis de faire allusion,
le cas échéant, & certains traits de la sociologie québécoise.

SUMMARY

This paper is a concise and synthetic presentation of the procedures undertaken to plan and modify
the graduate teaching programs (Masters and Doctorate) of the Sociology Department of the
University of Montreal. The more analytical steps in these procedures are presented here and deal
with three broad categories of parameters for the identification and analysis of possible constraints
and directions in itineraries of sociological studies: traditions and evolution in cognitive frame-
works of sociological thought and practice, the professionalization of the social sciences and
social technologies, conditions for development and problems of management stemming from a
departmental level of authority in the university milieu. At the same time, a portrait of the evolu-
tion of the Department of Sociology in the form of a monograph has been drawn, and reference
made where applicable to certain characteristics of sociology in Quebec.

RESUMEN

El texto presenta, de manera concisa y en forma de sintesis, las etapas seguidas para planificar y
modificar los programas de ensefanza de los ciclos superiores (maestrado y doctorado) del De-
partamento de Sociologia de la Universidad de Montreal. El articulo presenta los puntos de re-
ferencia mds analiticos de estas etapas. Su contenido trata tres grandes categorfas de pardmetros
para identificar v analizar las dificultades y las orientaciones sobre los caminos a seguir en el
aprendizaje de la sociologia : las tradiciones y la evolucion de los cuadros cognoscitivos del pen-
samiento y de la practica sociologica: la profesionalizacion de las ciencias sociales v de las tecnolo-
gias de lo social; las condiciones de desarrollo y de los problemas de gestion que resultan de una
instancia departamental en medio universitario. La presentacion del camino recorrido permite
simultaneamente realizar un bosquejo, en forma de moenografia, de la evolucion de este Departa-
mento de sociologia, y de hacer alusion de ciertas caracteristicas de la sociologia quebequense.



