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contextes de pratique des professionnels. Lorsque les ensei-
gnants posent un jugement sur la situation de leurs éléves dans
le but de soutenir leur progression, ils composent avec ces phé-
noménes. Que sait-on de ces savoirs qu'ils mobilisent pour
poser de bons jugements, c'est-a-dire des actions pertinentes
en situation afin de faciliter la progression de leurs éléves dans
le contexte singulier de leur classe ?

Ce qui est certain, c'est que dans la perspective de 'évaluation
formative, les enseignants sont centrés sur les éléves. Ainsi, cette
fonction del'évaluation est-elle liée aux caractéristiques de la classe
ainsi qu'a celles des éléves, davantage que ne l'est I'évaluation qui
sert des fins administratives, sociales ou économiques.

Des savoirs & mettre au jour

La réforme en éducation permet de repenser I'évaluation des
apprentissages en questionnant notamment les projets socio-
politiques qui la sous-tendent et les enjeux soulevés par les roles
qui lui sont réservés dans le cadre du systéme scolaire actuel.
Tous les acteurs sociaux sont interpellés par cette réflexion.

Ce qui m'intéresse davantage, c'est ce qui passe inapergu au
premier regard, soit le travail des enseignants au quotidien qui
évaluent dans le but de soutenir la progression de leurs éléves. A
I'heure actuelle, on ne sait que trés peu de choses sur les prati-
ques effectives d’évaluation formative et les savoirs d’action mis
en ceuvre dans cette perspective. Je formule 'hypothése qu'une
meilleure compréhension des pratiques d'évaluation passe par
I'éclairage del'exercice du jugement au quotidien des enseignants,

un jugement qui laisse transparaitre des savoirs d'action mis en
ceuvre dans des conditions souvent difficiles.

*  Etudiante au doctorat, Université Laval
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Note

1 Pour en savolr plus sur I"évolution du discours ministériel &
I'égard de I'évaluation, on peut consulter le rapport de mes
travaux de recherche (Merrissette, 2002),
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La cohérence textuelle a longtemps été ignorée comme objet
d’enseignement’, mais elle fait maintenant partie des critéres
d'évaluation depuis environ dix ans (« la situation initiale est
cahérente », « le développement est cohérent »)*. La notion de
cohérence textuelle et les critéres qui la définissent figurent
dans le volet Grammaire du texte du programme d'études
actuel* comme objet d'enseignement ou de sensibilisation. Les
enseignants sont maintenant bien outillés pour enseigner cet
aspect du texte qu'est la cohérence et, par conséquent, plus
justifiés de I'évaluer.

Comment enseigner et évaluer la cohérence ¥ N'est-ce pas
une notion qui demeure encore floue malgré les efforts mani-
festes du programme d’études et des grammaires scolaires pour
la définir ? En effet, méme si elle y est présente, la notion de co-
hérence n'est pas définie en termes de composantes semblables
d'un ouvrage 4 'autre. Une fois celle-ci clarifiée aux éléves par
I'enseignant, comment élaborer un outil d'évaluation le plus
objectif possible ?


http://www.fundp.ac.be/cethes/

Dans le cadre d'une recherche? portant sur les effets d'une
stratégie d'enseignement des composantes de la cohérence sur
la qualité des textes d'éléves de premiére secondaire, nous avons
élaboré une grille d'évaluation de la cohérence que nous pré-
sentons ici. Par stratégie d'enseignement, il faut comprendre
un « ensemble d’opérations et de ressources didactiques, pla-
nifié par I'éducateur pour un sujet autre que lui-méme »*,

Enseignement de la cohérence

Nous avons élaboré une stratégie d’enseignement de la co-
hérence qui amenait les éléves d analyser des textes de leurs pairs,
car les éléves sont plus habiles & détecter les écarts i la cohérence
dans les textes d’autrui que dans les leurs, puisqu'ils ontalors un
certain recul. C'est donc a partir d'extraits de textes d'éléves con-
tenant des écarts ciblés que, dans un premier temps, nous avons
fait un enseignement explicite des principes de base de la cohé-
rence tels que définis par Charolles® (voir tableau 1) ; dans un
deuxiéme temps, nous avons enseigné des procédés linguisti-
ques qui aident au maintien de la cohérence. Le tableau 1pré-
sente les méta-régles de Charolles, ainsi que leurs liens avec le
programme du MEQ (2004), qui pourraient guider la prépara-
tion de |'enseignement de la cohérence au secondaire.

Evaluation de la cohérence

La grille d'évaluation de la cohérence que nous avons déve-
loppée comprend quatre parties qui correspondent aux quatre
méta-régles de cohérence. Chaque partie comprend une ou plu-
sieurs composantes qui contiennent elles-mémes un ou plu-
sieurs critéres d'adéquation et d’inadéquation. Comme nous
voulions consigner  la fois les « bons coups » et les « écarts »,
nous avons divisé notre grille de correction en trois colonnes :
dans la colonne du centre sont inscrits les critéres a évaluer (en
fonction des contenus enseignés), de chague coté de laquelle
des cases sont alignées pour inscrire chaque cas numéroté dans
la copie de I'éléve et pour comptabiliser les marques inadéquates
et les marques adéquates relativement & chaque critére. Nous
avons choisi de numéroter, dans les copies des éléves, les mar-
ques adéquates et inadéquates pour faciliter le repérage dans le
texte. Comme certains critéres ne s'évaluent que par défaut, ils
ne peuvent étre comptabilisés que sous la colonne marques ina-
déquates, i gauche. C'est ce qui explique que certains critéres
ne sont pas accompagnés de cases correspondantes dans la co-
lonne du marques adéquates, i droite.

La premiere partie de la grille d’évaluation, Méta-régle de
répétition/continuité, comprend deux volets, la reprise nomi-
nale et la reprise pronominale, qui assurent une continuité du
théme. Sous le volet reprise nominale sont regroupés cing pro-
cédés de reprise nominale : la répérition, l'utilisation d’un sy-
nonyme, lutilisation d'un générigue, lutilisation d’une périphrase
et l'emploi du déterminant. Le volet reprise pronominale com-
prend trois critéres d'inadéquation : référent absent, référent
ambigu, erreur dans le genre ou le nombre ; et un seul d’adéqua-
tion, soit le critére lien avec le référent. En effet, si un pronom
de reprise est adéquatement employé, c’est que le lien avec son
référent est présent, sans ambiguité et sans erreur d’accord de
genre ni de nombre.,

La deuxiéme partie de la grille d'évaluation, Méta-régle de
progression/organisation, comprend, elle aussi, deux volets, la
progression de l'information et 'organisation de l'information.
Le volet progression de I'information comprend trois critéres
dont la redondance, qui peut étre utile (adéquate) ou inutile
(inadéquate), lellipse/trop d'implicite et le rythme trop lent, qui
sont deux critéres d'inadéquation. Cela explique |'absence de
critéres d’adéquation correspondant & ces deux critéres. Pour
le volet organisation de U'information, deux critéres d'utilisa-
tion adéquate ou inadéquate (organisateurs textuels et décou-
page en paragraphes) sont précisés ; un troisiéme, le critére
regroupement des idées, n’est sanctionné par la grille qu’en ter-
mes d'écart, donc inadéquat.

La troisitme partie de la grille d’évaluation, Méta-régle de
non-contradiction, comprend trois volets, énonciation, temps
et sens, L'énonciation comprend deux critéres :le changement
de narrateur et les paroles rapportées, dont les bons coups et
les écarts s'évaluent (par exemple, insertion de discours rap-
porté et changement de narrateur faits adéquatement ou non).
Le temps comprend deux critéres (temps du récit, temps des ver-
bes) dont nous avons choisi de n’évaluer que les marques ina-
déquates parce que les changements de temps dans la narration
ne s'évaluent que par défaut. En effet, il est impossible d’effec-
tuer un changement de temps du récit sans que ce dernier ne
soit sanctionné, & moins que le scripteur change volontaire-
ment d’univers narratif. Dans le cas du critére remps des verbes,
des marques adéquates pourraient étre relevées, mais nous
avons choisi de ne sanctionner que les marques inadéquates
étant donné que les marques adéquates étaient souvent erro-
nées et qu'elles imploraient de l'indulgence de notre part. Pour
la composante sens, nous avons choisi de n'évaluer que les mar-
ques inadéquates relatives aux critéres de contradiction de sens
parce que nous trouvions hasardeux et laborieux de compta-
biliser les mots qui évoquaient correctement ce qu'ils devaient
évoquer selon le contexte.

La quatriéme partie de la grille d’évaluation, Méta-régle
de relation, ne contient qu'un seul critére (liens entre les énon-
cés et le contexte), qui ne s'évalue que par défaut, car aucun
enseignement ne peut véritablement fournir un contenu si-
gnificatif d’exercices destinés 4 « enseigner » des procédés qui
concourent au respect de la régle de relation.

Pour montrer comment notre grille d'évaluation de la co-
hérence peut étre utilisée, nous donnons, au tableau 2, un
exemple d'un texte d'éléeve dont les marques inadéquates et
les marques adéquates ont été identifiées ; les numéros qui
les identifient ont été reportés sur notre grille d'évaluation
(tableau 3).

L’éléve qui recoit cette grille complétée peut constater, d'un
seul coup d’ceil, quelles marques inadéquates et adéquates il
a inscrites dans son texte, relativement & la cohérence. §'il est
invité & conserver cette grille et a la déposer dans son portfo-
lio d'apprentissage, il pourra y recourir lors de ses produc-
tions écrites ultérieures. Surtout, cette grille lui indique ses
succés, ce qui présente un caractére encourageant non négli-
geable.

ETE 2005 | Québec frangais 138 | 79



Tableau 1

LES META-REGLES DE COHERENCE ET LES CONTENUS RELATIFS
A LA GRAMMAIRE DU TEXTE DU PROGRAMME DU MED

Méta-régles de cohérence
(Charolles, 1978)

La méta-régle de répétition stipule que, pour qu'il y ait contl-
nuité dans un théme, il est inévitable de répéter ce theme, sans
quoi on fait du cog-a-I'éne. La continuité thématigue est faite
par les reprises lexicales ou pronominales, totales ou partiel-
les. Tout comme elles, la répétition, employée incorrectement
ou de fagon abusive, peut constituer des écarts 3 la cohérence
(référent absent ou ambigu, mauvais choix du déterminant,
etc.). Dans I'exemple 1, le theme Marc est repris d'une phrase a
I'autre, mais la répétition duGN Marc dans ia deuxiéme phrase
est abusive; il aurait pu aussi étre pronominalisé sans ambi-
quité. Dans cet exemple, la reprise par le pronom J/f est exacte,
mais sa stricte répétition aurait di étre évitée.

Exemple 1 - Marc était chez lul a penser a ce gu'll pourrait bien faire cet
aprés-midi-ia. Marc vivait dans un coin perdu de I' Abitibi, & une cinguan-
taine de kilométres de Val-d'Or. |l availt les yeux et les cheveux bruns. I

décida de prendre une marche. Au bout d'une demi-heure de promenade,
il aperqut, au fond d'un terrain, un manoir tout délabre.

La méta-régle de progression compléte |a méta-régle de répé-
tition dans la mesure ol il ne suffit pas de répéter un théme a
|'aide de divers mécanismes de reprise employés adéqua-
tement, mais encore faut-il faire progresser ce théme en y ap-
portant de I'information. Charolles estime que la cohérence d'un
texte se joue dans I'équilibre de ces deux méta-régles qui doi-
vent étre conjointement maitrisées. |l faut répartir I'informa-
tion dans la phrase et d'un énoncé a I'autre, organiser les idées
entre elles, pour éviter une redondance exagérée qui ne permet
pas un apport sémantique renouvelé, tout comme une progres-
sion trop rapide donne I'impression de « décousu », car elle ne
permet pas de tisser de fil conducteur, etc. Dans 'exemple 2,
les reprises (personne, toutes les personnes, personne) assu-
rent la continuité du théme Tout /e monde. Toutefols, 1a régle
de progression est enfreinte, car I'apport d'information nouvelle
est quasi nul puisque les thémes de chagque phrase sont répéti-
tifs : chercher des horloges.

Exemple 2 - Tout le monde voulait une herioge gui fenctionnalt pour
pouvoir continuer & féter I'an 2000. Mais personne ne trouva d'herloge.
[.-]1 Ensuite toutes les personnes couraient dans les rues pour trouver
des horloges. Personne n'en trouva.

La méta-régle de non-contradiction s'appule sur le fait qu'un
énoncé ne peut &tre vrai s'il a été supposé, sous-entendu ou
posé comme étant faux. Il peut y avoir des contradictions re-
latives & I'insertion de discours rapportés, au maintien du
narrateur, etc., relatives aux voix dans |e récit et celles re-
latives au temps du récit et au systéme des temps verbaux.
L'exemple 3 renferme une contradiction énonciative puisqu’il
s'opére un changement impromptu de narrateur entre la pre-
miére phrase (tous) et |a deuxigdme (nous).

Exemple 3 - Tous étalent curieux de voir ce qul allait se passer a l'an
2000, Il nous restait une minute,

La méta-régle de relation assure la congruence entre les ac-
tions, les faits, les événements d'un texte pour celui qul I'éva-
lue ou le lit, Elle sert & &tablir une relation avec les mots et I"uni-
vers qu'ils évoquent dans le contexte de leur texte. L'exemple
4 renferme une erreur de relation dans la mesure ol il est im-
possible, lorsqu'on est sous I'eau, de crier a I'aide...

Exemple 4 - || nageait en dessous de 'eau, [...] et décida de crier & Au
secours! » le plus fort qu'il pouvalt,
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Contenus relatifs & la grammaire
du texte (MEQ, 2004)

Reprise de I'information
* Reconnaitre et utiliser différentes formes de reprise
(répétition, substitution par un groupe du nom synonyme, un
pronom, un terme générique ou spécifique, une périphrase,
etc.) pour aider @ ne pas perdre le fil du texte (p. 131)
Choisir le déterminant (défini, possessit, démonstratif, ete.)
approprié en se référant au contexte (p. 131)
Départager |a répétition inutile et la nécessaire reprise de
I'information, de méme que la répétition utilisée pour créer
un effet particulier (p. 131}

-

Observer et utiliser différentes fagons d'intégrer de
I"information nouvelle dans le texte (marqueurs de relation,
organisateurs textuels, substituts, etc.) et accorder une
attention particuligre & la coordination ainsi qu'a la
juxtaposition (p.132)

* Reconnaitre et utiliser, dés le début du cycle, les marques de
temps fournies et e lexigue, les organisateurs textuels et les
marqueurs de relation; y ajouter graduellement celles
relevant du systéme verbal et accorder une attention
particuliére & I'harmonisation des temps verbaux dans les
récits au passé (p.132)

Dans un récit, harmoniser les caractéristiques, les actions et
les fagons de s'exprimer des personnages (p. 131}
Reconnaitre le point de vue adopté dans un texte; adopter et
maintenir un point de vue en portant attention au choix des
formes de reprise et au vocabulaire qui constitue les champs
lexicaux (p.131)



EXTRAIT D'UN TEXTE D’ELEVE AVEC L'ANNOTATION

DES ECARTS A LA COHERENCE

Duel
1 2
Un moment donné, Lucien, un jeune homme, revenait de chez sa grand-mére [en voiture).
3 4 5 Conclusion
Chaque lois qu'il venait de chez elle, il prenait toujours le méme chemin. Mais & ce moment 13, Notre grille permet de comptabiliser, de ma-
6 7 8 9 W niére relativement objective, des marques adéqua-
Lucien sorti la téte et regarda une voiture qui n'arréter pas de le sulvre. Lucien panique. tes et inadéquates qui concourent ou nuisent i la
cohérence d'un texte. Cet instrument aide les en-
R seignants a évaluer de fagon précise les marques
de la cohérence des textes des éléves. Il serait sou-
GRILLE D'EVALUATION AVEC INDICATION DE MARQUES haitable que cette grille soit conforme aux conte-
) INhDEFU“TES FT A_I?E?QAI_EE ?E_COHERENCE | nus enseignés, afin que les éleves soient évalués
MARQUES TR MARQUES en fonction de leurs connaissances réelles... et
INADEQUATES ADEQUATES | qu'ils puissent comprendre le contenu de la grille
META-REGLE DE REPETITION/CONTINUITE | d’évaluation utilisée par les enscig]mnts.
Reprise nominale | & 9 |
étitio
il t.m;. . * Céline Carbonneau est enseignante a la
S Commission scolaire de Montréal; Clémence
utilisation d'un générique | | ] | , Préfontaine est professeure titulaire au
utillsation d'uie piriphrase ; Département de linguistique et de didactique
utilisation d'un déterminant | des langues de |'Université du Québec a
Reprise pronominale Montréal
rélérent absent/lien avec le rétérent 4
rétérent amblgu Natas
genre et nombre _
. — e 1 Ministére de I'Education du Québec (1980).
PROGRESSION/ORGANISA ' :
‘?mu : I ; : | Programme d'études: Frangais langue
Pragression de I'information materneile au secondaire, I* secondaire.
redondance Québec : Gouvernement du Québec.
L 0. siipe/trop dimpdlcite . 2 Ministére de I'Education du Québec, (1997).
rythme trop lent Résultals des éléves a I'épreuve obligatoire
Organisation de Iinformation | [ d'dcriture de troisiéme année du secondaire
5 organisateur textuel | 1 3| | 1985, Québec : Gouvernement du Québec,
découpage en paragraphes | 3 Ministére de I'Education du Québec (2004),
regroupement des idées | | [ [ Programme de formation de ["école gquébécoise,
i META-REGLE DE NON-CONTRADICTION Enseignement secondaire, premier cycle.
énonclation . _ _ _ Québec : Gouvernement du Québec,
changement de narrateur 4 CARBONNEAU, C. (2002). Evaluation des effets
paroies rappertées [ | d'une stratégie d'enseignement de certaines
Temps composantes de la cohérence textuelle sur la
Py Sarnps du rEa production de textes d'éléves de premiére
secondaire. Mémaolire de maitrise. Université du
3 1ompe et veDas Québec a Montréal
Sens
=z e : < S LEGENDRE, R. (1993). Dictionnaire actuel de
“"‘""_; i '.:_"F“"." O e I | I"éducation. 2* édition. Mantréal : Guérin, p. 1185,
ilen entre énoncé et contexte [ | 6 [CHAROLLES, M, (1978). Introduction aux
| problémes de la cohérence des textes : Approche
Note : Les chiffres inscrits sur la grille d'évaluation renvolient & ceux Inscrits théorique et études des pratiques pédagogiques.

dans I'extrait de texte d'éléve (tableau 2). Langue frangaise, 38, p. 7-41.
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